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Resumen

El presente estudio pretende identificar los elementos o caracteristicas de las preguntas de las
pruebas SABER 11, que pueden hacer diferencia en los procesos involucrados en la evaluacién
de la comprensién de lectura en poblacion con y sin limitacion visual, con el fin de disefiar y
construir una propuesta de banco de items estructurados para evaluar comprension de lectura en
personas sin limitacion visual, siendo la base para construccion de medidas equivalentes para las
dos poblaciones. Esta investigacion hace parte del Proyecto "Procedimiento para establecer
equivalencia en las puntuaciones de pruebas de aplicacion masiva en personas con y sin
limitacion visual” financiado por Colciencias e ICFES en el marco de la Convocatoria Nacional
Colciencias. Se utilizo la base de datos de la subprueba de Lenguaje de la prueba SABER 11 de
2008 segundo cohorte y se realizaron los analisis estadisticos bajo el Modelo de Rasch para
identificar las posibles diferencias en la evaluacion de personas con y sin limitacion visual, se
propone el disefio y construccion de items para evaluar la comprension de lectura, tomando
como base los procesos psicoldgicos involucrados y teniendo en cuenta las posibles diferencias
entre personas con Yy sin limitacion visual. Los resultados muestran que existe una diferencia
entre las personas con y sin limitacion visual, se detectaron cuatro items con DIF y se realizd un
andlisis cualitativo de los mismos, ademas, se construyeron 30 items que evalGan comprension
de lectura con base en los procesos cognitivos involucrados. Finalmente, se discuten algunas
implicaciones préacticas y la pertinencia de construir items equivalentes para las poblaciones con
y sin limitacion visual.

Palabras Clave: Comprension de lectura, Procesos Cognitivos, Modelo de Rasch,

Construccion de items
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Abstract

This study aims to identify the elements or characteristics of the test questions SABER 11 which
can make a difference in the processes involved in assessing reading comprehension in people
with and without visual impairment, in order to design and build a proposed bank structured to
assess reading comprehension in visually impaired people, being the basis for construction of
equivalent measures for the two populations. This research is part of the “Procedure for
establishing equivalence test scores of mass application in people with and without visual
impairment” and ICFES Colciencias aimed under the National Call Colciencias. The database
language subtest was used SABER 11 2008 test, second cohort and statistical analysis under the
Rasch Model were performed to identify possible differences in the assessment of people with
and without visual impairment, we propose the design and construction of items to assess
reading comprehension, based on the psychological processes involved and taking into account
possible differences between people with and without visual impairment. The results show that
there is a difference between people with and without visual impairment; four items with DIF
were detected and a qualitative analysis of the data was performed also 30 items that assess
reading comprehension based on the cognitive processes involved were built. Finally, some
practical implications and relevance of building equivalent to the populations with and without
visual impairment items were discussed.

Keywords: Reading Comprehension, Cognitive Processes, Rasch Model, Construction

items.
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INTRODUCCION

En nuestro pais el derecho a la educacion esta contemplado en el art. 67 de la Constitucion
Politica de Colombia (Gaceta C, 1991), donde reza que "La educacion es un derecho de la
persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura”. Ademas, en
el Art. 68° contempla que "La erradicacion del analfabetismo y la educacion de personas con
limitaciones fisicas 0 mentales, o con capacidades excepcionales, son obligaciones especiales del
Estado.”

Aunque la inclusion educativa esta estipulada en las leyes Colombianas, hasta hace poco
tiempo las instituciones encargadas de educacion superior iniciaron estrategias conducentes a
facilitar el acceso de estudiantes con algun tipo de limitacion realizando adaptaciones en el
entorno de aplicacion; en el caso de personas con limitacion visual se ha buscado la
implementacion de software que permite apoyo auditivo, asi como las adaptaciones del entorno
gréfico y el acompafiamiento con lectores entrenados.

Estas adaptaciones han constituido un gran avance para la inclusién al sistema educativo de
las personas que presentan algun tipo de limitacion visual, sin embargo en la evaluacion
educativa, es precaria la investigacion, el disefio y construccion de pruebas objetivas que
consideren las diferencias entre poblaciones con y sin limitacion visual y que se tengan en cuenta
para la construccion de instrumentos de evaluacion; esto impide afirmar que las adaptaciones
utilizadas sean suficientes para garantizar que los exdmenes masivos, y particularmente los items
que los conforman, estén disefiados de acuerdo a las necesidades que presentan las personas con

esta limitacidn, ya que no se tiene en cuenta la modalidad sensorial que es utilizada para acceder
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a la informacion. De este modo, no puede afirmarse que las puntuaciones obtenidas en este tipo
de examenes masivos sean equivalentes entre poblaciones con y sin limitacion visual.

Autores como Crowder (1985) y Hoover & Gough (1990) afirma que, segun la modalidad
sensorial utilizada para la entrada de la informacidn, se presentan diferencias en el procesamiento
de un texto, bien sea de manera visual o auditiva; por ejemplo, cuando un texto se procesa por
medio de la audicion las exigencias de memoria son mayores que en la comprensién del lenguaje
por medio de la lectura de textos escritos, esto puede deberse a que no se puede volver atras en el
texto para aclarar algo cuando es otra persona quien lo lee, pero si se puede lograr cuando se lee
el texto directamente. También existen diferencias en lo complejo de la sintaxis y esto puede
explicarse porque en el lenguaje hablado, normalmente se utiliza un amplio conjunto de
indicaciones sobre la estructura de la frase, también Ilamadas claves prosddicas, entre las que se
encuentran el tono, la entonacion, el acento y el ritmo, que proporcionan considerable
informacion sobre la estructura subyacente de las frases.

En este sentido, en el proceso de comprension existen diferencias en la forma como se
procesa el texto, bien sea de manera visual o auditiva. Cuando un texto se procesa por medio de
la audicion las exigencias de memoria son mayores que en la comprension del lenguaje por
medio de la lectura visual del texto; también debe tenerse en cuenta lo complejo de la sintaxis y
las claves prosddicas entre las que se encuentran el tono, la entonacion, el acento y el ritmo, que
proporcionan informacidn sobre la estructura subyacente de las frases. Ademas de lo mencionado
anteriormente, en el proceso de la comprension de un texto, cobra un papel importante el
individuo, debido a que el lector aporta sus conocimientos previos que a su vez interactlian con
las ideas que plantea el autor del texto y de esta manera se construye el significado de lo que se

lee (Crowder, 1985; Alonso et al., 1985).
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De acuerdo con lo expuesto anteriormente, surge el interés particular por evaluar la
comprension de lectura en personas con y sin limitacion visual, como un proceso basico que
debe realizar cualquier persona que presente una prueba o examen de aplicacién masiva, como
las pruebas Saber realizadas por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion-
ICFES. En este contexto, la comprension de lectura puede concebirse como una competencia
transversal e independiente del area de conocimiento que se quiera evaluar, y mas aun, si se tiene
en cuenta que dichas pruebas se aplican de manera escrita, en el caso de las personas sin
limitacién visual, o auditiva, en el caso de las personas con limitacion visual.

Es pertinente entonces preguntarse si se esta evaluando el mismo constructo, en este caso
comprension de lectura, en las dos poblaciones e identificar si existe alguna diferencia en el
procesamiento, almacenamiento y acceso a la informacidn. Si se tienen en cuenta estas posibles
diferencias de orden psicologico en el momento de la construccion de los items que conforman
las pruebas de evaluacion de la comprension de lectura, podria considerarse que los puntajes
obtenidos son equivalentes entre las dos poblaciones y se minimiza el riesgo de beneficiar en la
evaluacion a alguno de los dos grupos.

Esta investigacion pretende realizar una propuesta para el disefio y construccion de un
banco de items para evaluar comprension lectora identificando las posibles diferencias en los
procesos involucrados en las poblaciones, de manera que se contribuya a que las puntuaciones
obtenidas con estos items sean equivalentes para las poblaciones con y sin limitacion visual.
Este banco de items podria utilizarse como insumo para desarrollar a futuro un Test Adaptativos
Informatizados (TAI’s) que le permitan a las personas con limitacion visual, inicialmente,
responder los examenes de aplicacion masiva de manera autonoma y con un nivel de precision

mayor, empleando un niamero reducido de items.
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El presente trabajo hace parte del Proyecto "Procedimiento para establecer equivalencia en
las puntuaciones de pruebas de aplicacion masiva en personas con y sin limitacién visual"
financiado por Colciencias e ICFES en el marco de la Convocatoria Nacional Colciencias -
ICFES para la conformacion del banco de proyectos de investigacion en el area de la calidad de
la educacion afio 2010, mediante contrato CONV COLC/UNAL 255-2011.

Objetivo General

Identificar los elementos o caracteristicas de las preguntas de las pruebas SABER 11, que
pueden hacer diferencia en los procesos involucrados en la evaluacion de la comprension de
lectura en poblacion con y sin limitacion visual

Disefiar y construir una propuesta de banco de items estructurados para evaluar
comprension de lectura en personas sin limitacion visual, siendo la base para construccion de
medidas equivalentes para las dos poblaciones.

Objetivos Especificos

1. ldentificar las posibles diferencias en la evaluacion de personas con y sin limitacion
visual, mediante los andlisis estadisticos de la subprueba de lenguaje de la Prueba
Saber 11.

2. Proponer un disefio y construccién de un banco de items para evaluar la comprensién
de lectura, tomando como base los procesos involucrados y teniendo en cuenta las
posibles diferencias entre personas con y sin limitacién visual.

3. Brindar algunas directrices o recomendaciones para la construccion de items que

pretendan evaluar comprensién de textos
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REVISION TEORICA

Durante la ultima década se ha llevado a cabo un cambio en el modelo educativo en
Latinoamérica basandose en la educacion por competencias, y de esta manera se convirtié en una
alternativa para superar las deficiencias del modelo tradicional que se enfocaba solamente en la
trasmision de informacién, la memorizacion y la repeticion de contenidos dejando de lado
procesos complejos como el razonamiento, la solucién de problemas y el pensamiento critico
(Guzman, 2010). Colombia también ha implementado el modelo de formacién basado en
competencias académicas que le permite al estudiante adquirir conocimientos y habilidades
necesarias para desemperiarse en su vida laboral y academica (Castillo, M., 2004).

El Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion - ICFES, en los ultimos afios,
ha venido desarrollando la evaluacion de competencias educativas definidas como un saber
hacer flexible donde se evidencia la capacidad de usar los conocimientos adquiridos en
situaciones distintas de aquellas en las que se aprendieron, ademas, son competencias
transversales a todas las areas del conocimiento. Esta evaluacion se ha llevado a cabo a nivel
nacional y ha teniendo en cuenta los diferentes niveles educativos como lo son la educacion
béasica, media y profesional (ICFES, 2010).

En la educacion basica se han desarrollado las pruebas SABER 5° y 9° (ICFES, 2009) con
el fin de valorar las competencias basicas en lenguaje, matematicas y ciencias, permitiendo
utilizar esos resultados para identificar las fortalezas y debilidades en las competencias evaluadas
e implementar planes de mejora. En la educacién media se han desarrollado las pruebas SABER
11° que evallan seis areas de nlcleo comun y dos componentes flexibles que se presentan en la
Tabla 1; en cada area de nucleo comun se evalian competencias especificas, por ejemplo, en el

area de lenguaje se evallan las tres competencias comunicativas, la primera es la accion
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interpretativa que enfocada en la comprension del sentido del texto, la segunda, es la accion
argumentativa que busca explicar las ideas que articulan y dan sentido a un texto a partir de la
interpretacion del mismo, por dltimo, la accidén propositiva se caracteriza por ser una actuacion
critica basada en la interpretacion, que exige al lector acudir a sus saberes previos. Los resultados
obtenidos en la aplicacion de estas pruebas se utilizan, ademéas de evaluar la calidad de la
educacion, como un requisito indispensable para el ingreso a la educacion superior y/o para
otorgar beneficios como becas o premios.

Tabla 1. Componentes evaluados en las pruebas SABER 11 del afio 2008

SABER 11° (EXAMEN DE ESTADO)
Nucleo  Lenguaje, Matemaéticas, Biologia, Quimica, Fisica,
Comun  Ciencias Sociales, Filosofia, Inglés
.. Biologia, Ciencias sociales,
Componente Profundizacion  patematicas, Lenguaje

Flexible L Violencia y Sociedad, Medio
Interdisciplinar Ambiente

En la educacion superior, se han implementado las pruebas SABER PRO (ICFES, 2010)
que tiene como objetivo general evaluar la calidad de la educacion superior en Colombia y de las
instituciones que brindan este tipo de formacion. Ademas, esta evaluacion busca comprobar el
grado de desarrollo de las competencias de los estudiantes proximos a obtener un titulo de
formacién profesional; para cada una de las profesiones o disciplinas se evallian contenido y
competencias relacionadas con sus tematicas propias de su formacion,

A nivel internacional se ha desarrollado el Programa Internacional de Evaluacion de
Estudiantes PISA (OCDE, 2006) enfocado en la evaluacion de las competencias de comprension
de lectura, matematicas y ciencias. La evaluacion de la comprension de lectura se realiza por
medio de dos tipos de textos; el primer grupo estd compuesto por los textos continuos, que se

componen de oraciones y parrafos como los textos narrativos, expositivos, descriptivos y
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argumentativos, y el segundo grupo, conformado por los textos discontinuos entre los que se
encuentran las Tablas, graficas, cuadros, diagramas, mapas, entre otros. Los textos continuos
representan las dos terceras partes de los textos utilizados en la evaluacién, siendo los textos

expositivos los mas utilizados.

Comprension de lectura

Historicamente se ha evidenciado un interés por el estudio de la comprension de lectura
desde el inicio de la alfabetizacién, dado que la lectura no se adquiere de manera espontanea
como el lenguaje oral, ella necesita de un aprendizaje, generalmente, provocado por el entorno
(Golder & Gaonac’h, 2002).

A través del tiempo el concepto de lectura ha tenido modificaciones importantes.
Inicialmente se concebia la lectura como un reconocimiento visual de codigos y/o palabras que
se articulaban con una comprension del lenguaje oral; luego, se pensaba que la lectura y la
comprension no eran procesos que se daban de manera independiente sino que existia una
interaccion entre ellos. Al tomar la comprension de lectura como un proceso interactivo, es decir,
un didlogo entre el lector, el autor y el texto, se plante6 la importancia del lector al momento de
leer un texto, en esta instancia se otorgé a los conocimientos previos del lector un papel
fundamental en la interpretacion del texto leido, dando paso a la relacion antes mencionada

interaccién lector - autor.

Modelos de comprension lectora

Debido a la complejidad del proceso lector se han desarrollado modelos explicativos, y por
supuesto, derivar algunas lineas de trabajo, que permitan a su vez, abordarlos para favorecer los
procesos lectores en los sujetos. Estos modelos, con sus diferencias, coinciden en que la

comprension lectora es un proceso multinivel, que va desde el reconocimiento de los grafemas,
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hasta concebir el texto como un todo, ligado incluso, a las précticas sociales y culturales de
contextos determinados. Sin embargo, aun no hay acuerdo sobre como estos niveles se
relacionan entre si, y los modos en que afectan los procesos de lectura. La caracterizacion de los
mismos reside en nombres como ascendente, descendente e interactivo (Alonso et al, 1985).

El modelo de procesamiento ascendente esta basado en el procesamiento de la lectura a
partir de los componentes linguisticos mas basicos como lo son las letras, las palabras, las frases
en un proceso que se da de manera ascendente, permitiéndole al lector comprender el texto; de
esta manera, se exige al lector una adecuada competencia descodificadora donde haya
consolidado de una manera adecuada las reglas de correspondencia grafema-fonema para que los
recursos de memoria sean utilizados en el proceso de comprension (Valles, 2005). Este modelo
propone la existencia de distintos niveles que conservan una dependencia unidireccional donde
cada nivel actia como prerrequisito para el siguiente nivel; de esta forma se concibe que el
proceso de comprension inicia con el reconocimiento visual de las palabras hasta el
procesamiento semantico del texto como un todo, pero la relacion inversa puede no ser necesaria.
De este modo, puede afirmarse que quien comprende un contenido es porque tiene la capacidad
de decodificar el mismo.

El principal exponente de este enfoque es el Modelo Proposicional de Kintsch (Crowder,
1985; Duro, 1992) quien fundamenta su modelo de procesamiento sobre estructuras
proposicionales existentes en los textos. En este sentido el proceso de lectura se da en cuatro
fases (Tapia, 2005). En primer lugar, ocurre la identificacion de los patrones graficos, se fija la
vista en pequefios saltos que dan como resultado el reconocimiento y el significado de las
palabras; en la segunda fase, se identifica la familiaridad que la persona tiene con los patrones

gréficos identificados en la fase anterior, lo que lleva a considerar que las palabras o grupos de
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letras asociados con mayor frecuencia se leen de manera mas rapida. En tercer lugar, se lleva a
cabo el reconocimiento del léxico donde juegan variables como la cantidad de vocabulario que
maneja el lector, la rapidez para acceder al mismo y el contexto en el que aparece cada palabra,
para permitir con ello, realizar una inferencia del significado de la misma. En Gltimo lugar, se
encuentra el acceso del leéxico, éste se relaciona estrechamente con la cantidad de vocabulario
que conoce el lector, la familiaridad con las palabras que lee y el contexto en el que aparecen las
mismas

El modelo de procesamiento descendente se sustenta en que el procesamiento cognitivo
que se realiza en la lectura se da desde el aporte previo de los conocimientos del lector sobre la
lectura y el reconocimiento global de las palabras (Vallés, 2005); es asi como los "buenos”
lectores, al interpretar el significado del texto, se sustentan mas en sus conocimientos sintacticos
y semanticos adquiridos previamente que en los detalles graficos que brinda el texto.

Sandford y Garrod (Crowder, 1985; Duro, 1992) apoyados en este planteamiento,
propusieron el Modelo de Memoria 0 Marco de Procesamiento donde planteaban que el proceso
de comprension se fundamenta en las estructuras de conocimiento almacenadas en la memoria
del lector; en la memoria se almacenan escenarios que son estructuras de conocimiento con un
contenido representacional organizado y su funcion es proporcionar informacion que sirva de
base para la comprensién, en este sentido, la comprension se concibe como la asimilacion del
contenido del texto a los escenarios presentes en el lector.

En estos dos modelos, procesamiento ascendente y descendente, es claro que el énfasis de
la comprensién de lectura se hace en el texto y en el individuo, respectivamente. En un estudio
realizado por Duro (1992) donde se contrastaban estos dos modelos en tareas relacionadas con el

procesamiento de los textos como un indicador de la comprension de lectura, se evidencié que
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los procesos cognitivos subyacentes a la comprension de textos son procesos que recuperan y
actlan sobre estructuras de conocimiento almacenadas en la memoria tal como lo plantea el
Modelo de Memoria de Sandford y Garrod.

Finalmente, se han propuesto modelos interactivos que afirman que la comprension esta
dirigida de manera simultanea por los datos explicitos brindados por el texto y por los
conocimientos previos del lector, de esta manera, los conocimientos previos facilitan la
asimilacion de la informacién de orden inferior consistente con las expectativas del lector y los
datos del texto aseguran que el lector esté atento a la informacidén nueva o que no encaje con sus
hipdtesis previas; en este modelo el significado esta dado por el lector, quien lo construye de
manera activa recurriendo a sus conocimientos y a su motivacion al momento de interactuar con
el texto. De esta forma, la comprension es el resultado de la interaccion entre el texto, los
esquemas de conocimientos del lector y el contexto, bien sea linguistico, actitudinal o
situacional. Desde una perspectiva cognitiva (Vallés, 2005), la comprension ha sido considerada
como un producto y un proceso; como producto se entiende la interaccion entre lector y el texto,
almacenandose en la memoria a largo plazo que después evocara al formular las preguntas sobre
el texto que ha sido leido; de este modo, la memoria a largo plazo y las rutinas de acceso a la
informacion son vitales y determinan el éxito que puede tener el lector en la comprension de un
texto.

Desde este modelo interactivo, autores como Goodman (1967; 1982) sostienen que toda
lectura es una interpretacion y que lo que el lector es capaz de comprender depende fuertemente
de sus conocimientos y creencias; de esta manera, es posible que dos personas que lean un
mismo texto puedan diferir en lo que comprenden del mismo, dadas las contribuciones que cada

uno dé al significado del texto se puede interpretar sobre la base de lo que se conoce.
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Adicionalmente, Goodman afirma que aprender a leer involucra un desarrollo de estrategias para
adquirir el sentido del texto y el desarrollo de esquemas acerca de la informacion que es
representada en el texto, esto ocurre solamente cuando los lectores principiantes responden a
textos significativos que son interesantes y tienen sentido para ellos; asi como se necesita saber a
donde ir cuando se inicia un viaje, el lector inicial necesita conocer y utilizar los elementos
claves de las pautas de una oracion como los nexos y sufijos gramaticales, asi como la
puntuacion para predecir las pautas sintacticas.

Este autor ha sostenido que la lectura es una conducta inteligente y se da como un proceso
ciclico que inicia con un ciclo optico, luego pasa por los ciclos perceptual y gramatical,
terminando con el ciclo de busqueda del significado. Este ultimo ciclo es el mas importante en el
proceso de lectura porque el significado se construye mientras se lee, pero también es
reconstruido, ya que la nueva informacion debe ser resignificada constantemente. En este
sentido, se hace evidente que la lectura es un proceso esencialmente interactivo donde es el lector
quien da sentido y significado al texto, y donde éste otorga lo suyo -el contenido- como creacion
necesaria para esa vivencia que se origina en el acto de leer.

En este proceso de comprension suelen distinguirse dos niveles, el primero es un nivel
elemental que se relaciona con la comprension de las proposiciones del texto, el segundo nivel se
refiere a la integracion de la informacion proporcionada por el texto a través de cdémo el lector va
relacionando las diversas proposiciones del nivel elemental dando pleno sentido a lo que se lee;
de este modo, del lector depende el sentido de un texto y es por esto que la comprension es una
interpretacion de lo que se lee; esto sucede porque, a diferencia del lenguaje oral, el autor no esta
presente para hacer preguntas sobre el texto, por eso, para que se dé una comprension

significativa del texto es necesario que el lector posea conocimientos sobre la estructura de los
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textos y que disponga de conocimientos generales y especificos de aquellos contenidos que lo
acercan al acto lector.

Siguiendo por esta linea De Zubiria (1996) afirma que leer no consiste en descifrar
pasivamente los signos impresos, el buen lector descifra los textos de manera activa donde
procesa el simbolo grafico con los sentidos, luego se interioriza por medio del entendimiento y la
razén, luego vuelve hacia el texto con el significado que el lector ha dado a los simbolos
graficos. Para que este proceso se dé de manera exitosa el lector requiere de ideas y
conocimiento previo para que pueda producirse un pensamiento al respecto. Por ello, desde los
diversos niveles de la educacion inicial y béasica se inicia la construccion de este proceso lector.
En la educacion preescolar se inicia el desarrollo de las habilidades de lectura fonética; en
primaria se enfatiza en los decodificadores primarios y secundarios, los terciarios requieren de
operaciones formales que se extienden en la educacion basica secundaria, los mecanismos
decodificadores complejos como los metaseméanticos y categoriales contindan su evoluciéon
durante la formacion universitaria y de posgrado. De esta manera, el proceso lector se resalta
desde un plano cognitivo pero, con una incidencia del componente emocional: motivacion,
intereses y propositos del lector se vinculan al texto, y como el contenido de éste -también-
afecta los indicios emocionales del lector. Con esto, se subraya que la comprensién de lectura es
un proceso dinamico y en continua evolucion, que se da en periodos criticos de la formacion
académica del individuo y que continta cualificandose a lo largo de toda la vida.

Continuando con estas tramas de significado en torno a la lectura y su comprension,
aparece Golder et al., (2002) cuya apuesta se centra en definir la lectura como una actividad que
es familiar para el que lee pero que implica procesos cognoscitivos y perceptivos que son

complejos. Desde este autor, podria decirse que la lectura es la recepcion y la comprension de las
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ideas de un autor a partir de signos visuales; Golder, defiende la idea de que leer es ante todo
descodificar debido a que este proceso debe ser automatizado para que se faciliten los procesos
de alto nivel.

Finalmente van Dijk (1983, 1992) muestra un panorama interdisciplinario en el abordaje de
la comprensién de lectura situando a la psicolingiistica y a la psicologia cognitiva como las
disciplinas que pretenden explicar el funcionamiento de la lectura como un sistema linguistico
abstracto estableciendo la existencia de procesos cognitivos en la produccién y comprension de
textos.

En su planteamiento menciona la existencia de macroestructuras definidas como las
conexiones que se basan en el texto como un todo y no solo las conexiones entre oraciones
aisladas y sus proposiciones, asi, las macroestructuras son de orden semantico ya que aportan
una idea de la coherencia global y del significado del texto, perteneciente a un nivel superior que
al de las proposiciones por si solas. La aplicacion de macrorreglas de construccion permite
sustraer del texto aquella informacidn que es innecesaria para la comprension del mismo. Dichas
macrorreglas son a su vez, la supresion, cuya funcion es suprimir dicha informacion, la
generalizacion puede aplicarse a un grupo de proposiciones que pueden derivar en una sola
proposicion sin perder el sentido del texto, la construccion permite sustituir una secuencia de
hechos que pueden contenerse implicitamente en una sola proposicion. La aplicacion frecuente
de estas macrorreglas segun este autor, permite alcanzar distintos niveles de abstraccion y
generalidad, no obstante, estos principios de comprension textual, se encuentran bajo el control
de los esquemas y las superestructuras de los contenidos que se actualizan en narraciones

argumentaciones y/o exposiciones.
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Los esquemas se definen como unidades de informacion de caracter general que
representan caracteristicas de objetos, situaciones y hechos, jugando un papel importante en la
organizacion y recuperacion de la informacion, estos esquemas son activados durante la lectura
dependiendo de los objetivos de la misma, el contexto y la informacién aportada por el texto. Por
su parte, las superestructuras representan formas fijas de organizacién del texto en un conjunto
de categorias funcionales entre los que se encuentran las narraciones, los cuentos, los informes
de investigacion, las argumentaciones y las exposiciones; de este modo, la superestructura se
considera como un esquema abstracto al cual el texto se adapta, estableciendo el orden global del
mismo que se compone de un serie de categorias cuyas combinaciones estan basadas en reglas
convencionales. Entre otras se encuentra la superestructura argumentativa que se compone de
una introduccion, una hipoétesis, los argumentos que apoyan la hipotesis y la conclusion.

En sintesis, puede definirse la lectura como una actividad motivada, orientada a una
finalidad y cuyo resultado depende de la interaccion entre las caracteristicas del texto y la
actividad del sujeto que lo lee, es decir el intercambio que se establece entre sus conocimientos
previos, propositos y expectativas. En este sentido la comprension puede concebirse como el
objetivo fundamental de casi toda lectura ya que ésta no es un proceso que se da después del

reconocimiento visual de las palabras sino que se da de forma paralela.

Procesos psicoldgicos involucrados en la comprension de lectura

Como se mencioné anteriormente, el enfoque cognitivo concibe a la comprension de
lectura como un proceso y un producto en el que es necesario considerar la interaccion que el
lector tiene con el texto; en este sentido Vallés (2005) afirma que para comprender un texto se
ponen en marcha una serie de procesos perceptivos, procesos psicolégicos basicos y procesos

cognitivo linguisticos.
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Los procesos perceptivos son los encargados de obtener la informacion textual para
trasmitirla a las estructuras cerebrales que realizardn su procesamiento. La entrada de la
informacion se da generalmente de manera visual, cuando este sentido se ve afectado la entrada
de la informacién se da por medio de canales auditivos o tactiles; en el proceso lector se produce
una discriminacion de tipo visual que consiste en seleccionar grafias del repertorio existente en la
memoria con el fin de identificar correctamente los grafemas que se leen y evitar asi errores en la
exactitud con que se leen las palabras, este proceso contribuye de manera significativa a lograr
una buena comprension lectora.

En esta Percepcion Visual cobran importancia los movimientos oculares denominados
movimientos sacadicos se manifiestan en la fijacion y deslizamiento de la vista en las palabras
del renglén que se esta leyendo, se producen breves pausas en cada fijacion lo que permite una
focalizacion visual para identificar periféricamente las letras y palabras alrededor del punto de
focalizacion.

Los procesos psicolégicos bésicos estan relacionados con el reconocimiento de las
palabras y su asociacion a conceptos almacenados en la memoria, el desarrollo de las ideas
significativas, la extraccion de conclusiones y la relacion entre lo que se lee y los conocimientos
del lector; todos esto exige un procesamiento multiple de informacién ya que hay una demanda
de atencidn activa a muchas fuentes simultdneamente y esta relacionada con la experiencia que
pueda tener el lector, cuando esta capacidad es limitada se presentan dificultades en la
comprension de lectura.

Entre los procesos psicoldgicos que intervienen en la comprension se encuentran la
Atencion Selectiva que le permite al lector focalizar su atencidn en el texto y rechazar cualquier

otro estimulo tanto interno como externo que lo pueda distraer en su lectura; el Analisis
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Secuencial donde el lector realiza una lectura continua palabra por palabra y va conectando los
significados de cada una para luego dar significado, mediante las inferencias linglisticas, a la
secuencia leida en el texto; en el proceso de Sintesis el lector resume y atribuye significado a las
unidades linguisticas para que las palabras leidas se articulen en una unidad coherente y con
significado, de esta manera se logra una comprension del texto. Sin embargo, para que la
comprension sea eficaz es necesario el proceso simultdneo de Analisis-Sintesis ya que mientras
se lee se produce un reconocimiento y una decodificacién de las letras, luego estas letras se
integran en silabas, palabras, frases, parrafos y se otorga un significado al texto leido, dandose un
proceso interactivo entre analisis y sintesis.

Otro proceso fundamental en la comprension de lectura es el almacenamiento de la
informacion en la Memoria a corto y largo plazo (Lorenzo, 2001). En la memoria a corto plazo
se activan los mecanismos de asociacion, secuenciacion, linealidad y recuerdo del texto,
siguiendo una disposicidn logica y estructurada a medida que se va leyendo el texto, por otra
parte, en la memoria a largo plazo se van estableciendo vinculos de significados con los
conocimientos previamente adquiridos por el lector, construyendo asi aprendizajes significativos.
Para que se dé un proceso de comprension de lectura es necesaria la interconexion de estos dos
tipos de memoria, ya que la informacién procedente del texto es captada por la memoria
sensorial que la almacena por un breve lapso de tiempo y la memoria de trabajo selecciona la
informacion para almacenarla en la memoria a corto plazo durante algunos segundos, pasando
posteriormente a la memoria a largo plazo mediante un mecanismo de integracion de la memoria
de trabajo; asi mismo, el proceso de evocacion de los conocimientos previos es realizada por la
memoria de trabajo logrando que mediante las correspondientes inferencias se dé una

comprension parcial del texto a medida que el lector va realizando la lectura, para finalmente
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depositar el producto comprensivo en la memoria a largo plazo. Este proceso interactivo entre la
memoria a corto y largo plazo realizado por la memoria de trabajo se da de manera constante
durante todo el proceso de lectura.

Finalmente, los procesos cognitivo linguisticos le permiten al lector acceder al significado
y extraer la informacion necesaria del texto para lograr la comprension. Entre estos procesos se
encuentra el Acceso al léxico que permite recobrar la informacion semantica y sintactica
almacenada en la memoria a largo plazo y que puede estar organizada segun el uso frecuente de
las palabras, su significado o su estructura silabica, lo que permite conseguir las relaciones
estructurales entre las palabras que constituyen las frases, con el fin de obtener la informacion
contenida en el texto. Luego de acceder al Iéxico, se accede a las relaciones estructurales entre
las palabras que conforman las frases para obtener la informacion contenida en el texto
denominado Analisis Sintactico, las diferentes estructuras gramaticales estan sintacticamente
relacionadas a traves de la secuencia de palabras lo que permite obtener la informacion del
conjunto de proposiciones o frases, este proceso se lleva a cabo mediante la identificacion de
sefales linguisticas como el orden y estructura de la frase, el acceso sintactico inmediato y la
memoria de trabajo. Después de estas dos procesos debe darse la comprension del texto, esto se
logra mediante la Interpretacion Semantica que consiste en producir inferencias, es decir,
obtener informacién nueva del texto basandose en la interpretacion de la lectura y de acuerdo
con el contexto; este proceso se da en el mismo momento en que se realiza la lectura ya que se
producen evocaciones, se verbalizan encubiertamente pensamientos, se accede a los significados
de las palabras, etc, y también al finalizar la lectura porque se producen evocaciones,
verificacion de la informacion y contestaciones a cuestiones interpretativas de la lectura, entre

otros.
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Si bien existe una amplia revision y discusion sobre los procesos que se dan en la
comprension de lectura, la intencion de esta investigacion es realizar un énfasis en la evaluacion

y de las diferentes aproximaciones que permitan su comprension.

Evaluacion de la comprension de lectura

La conceptualizacion de la comprension de lectura ha sufrido varios cambios en el Gltimo
siglo como se ha evidenciado en apartados anteriores, sin embargo, dados los avances e
investigaciones sobre los procesos cognitivos implicados en la comprensién de lectura, puede
considerarse que existe una interaccion entre el lector y el texto, donde estan implicitas
estrategias de razonamiento que debe hacer el lector que le permiten construir el significado del
texto a partir del texto, utilizando sus conocimientos previos Yy realizando inferencias de lo que
no esta explicito en el texto pero que le permite realizar una comprension de lo que se lee (Perez,
2005).

Esta consideracion es vital al momento de definir como y de qué manera se realizara la
evaluacion de la comprension; al respecto autores como Alonso (1985) y Montanero (2004)
menciona que la mayoria de estrategias de medicién se han centrado en el producto o
rendimiento, como se evidencia en el uso de las pruebas objetivas, mas que en el proceso que se
da en la comprension, sin embargo, la utilizacion de alguna estrategia para la evaluacion de la
comprension debe estar relacionada directamente con los objetivos de la evaluacion.

Montanero (2004) propone cuatro niveles de comprension de lectura que pueden ser
evaluados y a su vez propone algunas estrategias para realizar la evaluacion como proceso y
como producto.

El primer nivel de comprensidn hace referencia a la Comprension local y referencial que se

da a nivel léxico y sintactico donde se realizan inferencias relacionadas con la conexion
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sintactica entre las diferentes oraciones que permite generar un hilo conductor entre las mismas,
por ejemplo, busca que el lector reconozca y recuerde los detalles del texto ligados a nombres de
los personajes, ideas centrales y secundarias, lugares, caracteristicas de personajes primarios y
secundarios, ideas explicitas del autor, personajes que intervienen en los distintos momentos de
la narracion, relaciones de igual manera explicitas que se establecen entre los personajes, entre
otros eventos (Pérez, 2005).

Este nivel de comprension puede evaluarse a través de pruebas objetivas mediante
preguntas breves con opciones de respuesta cerradas donde se indague sobre la capacidad de
seleccionar correctamente el antecedente de una proposicion conectada referencialmente con otra
anterior, solicitar al evaluado el parafraseo de alguna oracion con el fin de evaluar si logra
relacionar dos proposiciones, ofrecer varias oraciones que no aparecen literalmente en el texto
para que el evaluado elija la opcidn que se ajusta a la idea que esta explicitamente en el texto,
entre otras. Algunas de las limitaciones que conlleva el uso de estas pruebas objetivas tiene que
ver con el proceso inferencial que interviene en la comprension del hilo conductor porque éste se
da durante la lectura y las preguntas son formuladas una vez el evaluado termina la lectura, por
lo que es dificil evaluar si realmente se ha realizado una comprension del texto o si simplemente
se debe a un recuerdo inmediato, asi mismo es dificil discriminar si el evaluado realiza las
inferencias espontaneamente o si es un producto de la demanda a posteriori cuando se responde
la pregunta o si la respuesta se da por el simple reconocimiento y ubicacion en el texto.

Otras estrategias que pueden utilizarse para evaluar el proceso que se lleva a cabo en este
nivel son la utilizacion del pensamiento en voz alta y el registro de observacion que consiste en
grabar y analizar las reflexiones que realiza el evaluado en voz alta durante la lectura de un texto,

sin embrago, esta estrategia conlleva algunas limitaciones en su utilizacion como lo son la
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cuantificacion objetiva de lo mencionado por el evaluado, la necesidad de entrenamiento previo
del evaluado corriendo el riesgo de que se realicen méas inferencias de las que se realizarian en
condiciones naturales.

En segundo lugar se encuentra la evaluacion de la Comprension global y estructural que
se fundamenta en la actividad mental que el evaluado desarrolla para asignar un significado
global al texto leido. La estrategia mas utilizada para evaluar este nivel es mediante pruebas
objetivas, donde se busca que el evaluado realice las inferencias sobre el significado global del
texto o la distincion de ideas jerarquicamente diferentes, también pude plantearse la opcién de
elegir el titulo que condense la idea del texto. Una estrategia para evaluar el proceso de la
comprension global tiene que ver con el analisis del contenido de resimenes, protocolos de
recuerdo o mapas conceptuales, cuyo objetivo principal es evaluar la representacion semantica
generada por el evaluado utilizando diversos métodos de analisis del contenido proposicional
del resumen que ha elaborado, sin tener acceso al texto que se leyo.

En tercer lugar, la evaluacion de la Comprension pragmatica y elaborativa busca que el
lector pueda unir el texto con su experiencia personal con el fin de poder realizar conjeturas e
hipdtesis y se espera que tenga la capacidad de deducir ideas, detalles de los personajes o
caracteristicas que no formula el texto y que no se encuentran de modo explicito en el mismo
(Pérez, 2005); de este modo, el evaluado hace uso de sus conocimientos previos, inferencias y
vivencias para realizar una interpretacion de la nueva informacion. En las pruebas objetivas se
utilizan preguntas que indagan sobre las intenciones comunicativas, la interpretacion de una
metafora o moraleja, el género literario del texto o los recursos estilisticos del autor en el texto;
todas éstas tienen en comun la necesidad de desplegar inferencias elaborativas mas alla del texto

que se presenta al evaluado. En estudios realizados por Montanero (2004) se encontré que, al
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realizar la evaluacién mediante este tipo de pruebas, no existen diferencias significativas en las
respuestas de los evaluados entre responder las preguntas teniendo a mano el texto y sin tener
acceso a él.

También han sido utilizadas estrategias como el pensamiento en voz alta y las tareas de
solucion de problemas con textos inconsistentes para evaluar este nivel, basandose en la
presentacion de textos que contienen afirmaciones contradictorias entre si 0 con respecto a los
conocimientos previos que se sabe tiene el evaluado; se realiza mediante preguntas abiertas de
manera oral o escrita donde el evaluado realiza un autoinforme durante la lectura.

Finalmente, se encuentra la evaluacion de Estrategias de regulacion metacognitiva y apoyo
a la comprension de textos expositivos que tiene relacion, de manera indirecta, con la
comprension de textos académicos y se trata de la evaluacion del uso de estrategias o habitos de
estudio que tienen un efecto en las capacidades de atencion sostenida que esta involucrada en la
comprension de textos expositivos. Las estrategias de evaluacion utilizadas para este nivel son
sensiblemente diferentes a las expuestas anteriormente y estan basadas principalmente en
técnicas de autoinformes y registro de observaciones, donde el evaluado responde una serie de
preguntas sobre sus habitos de estudio.

Como se menciono al inicio de este apartado, la escogencia o el uso de alguna de las
estrategias para evaluar estos niveles de comprension debe guardar relacion con los objetivos de
la misma, reconociendo asi mismo las ventajas y desventajas de cada una. Para cumplir los
objetivos de esta investigacion, se tomara la comprensién de lectura como un producto
susceptible de ser evaluado mediante pruebas objetivas que permita realizar una evaluacion

masiva mediante test andlogos (de lapiz y papel) o digitales.
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Diseiio y construccion de bancos de items

En los ultimos 60 afios, y gracias a las nuevas tecnologias de la informacion y las
comunicaciones, se han evidenciado progresos en la construccion y aplicacién de test. Gracias a
ésta evolucion los bancos de items han cobrado una importante relevancia por ser un componente
basico en la utilizacion de Test Adaptativos Informatizados (TAIl’s), necesitandose asi, una
cantidad de items cuyas propiedades sean conocidas para seleccionar el mas apropiado en cada
caso logrando asi una adaptacion continua a las respuestas de los evaluados y una medida
confiable de su habilidad (Molina, Sanmartin, & Pareja, 2000).

En este apartado se mencionaran algunas consideraciones sobre el disefio y planeacion de

un banco de items, la construccion de items y el analisis estadistico bajo el Modelo de Rasch.

Disefio y planeacién de un banco de items

Para evaluar conocimientos, habilidades y competencias existen varios tipos de
instrumentos, el mas utilizado es la prueba objetiva, definida como un conjunto de items
intencionalmente articulado que permite una medicion sistematica de una propiedad o atributo
permitiendo su cuantificacion, con los resultados obtenidos en la aplicacién de dicha prueba se
puede inferir el desempefio de los evaluados en el atributo medido (Brown, 1980; ICFES, 2009).

De este modo, una prueba objetiva es mas que la suma de los items que la conforman,
aungue su poder evaluativo proviene de la potencia con que evaltan todos y cada uno de ellos;
siendo asi, este tipo de pruebas estdn conformadas por preguntas cerradas o estructuradas
presentadas de manera organizada, con unas opciones de respuesta posible y unas instrucciones

precisas para que el evaluado pueda elegir la opcién que considere la mas acertada, conformando
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asi una unidad evaluativa completa y armonica que responda efectivamente a los propositos y
objetivos de la evaluacion (ICFES, 2009).

Algunas de las ventajas en la utilizacion de este tipo de instrumentos de medicion (Herrera,
1996) se relacionan con la posibilidad de minimizar el juicio subjetivo del calificador, ya que se
cuentan con criterios previamente establecidos para su calificacion; la aplicacion de la prueba
puede controlarse al maximo, lo que permite que los evaluados sean sometidos, en la medida de
lo posible, a las mismas condiciones para responder la prueba garantizando que el proceso se
Ileve en condiciones de igualdad; son Utiles para la evaluacién de grupos grandes de evaluados y
puedan incluirse un nimero amplio de preguntas, permitiendo que la aplicacion y la obtencion de
resultados se dé en un tiempo corto con una baja tasa de error y una adecuada precision en la
medida del atributo que se desea evaluar. Sin embargo, este uso es limitado cuando se pretende
evaluar aspectos como la capacidad de produccion de textos, realizar juicios, opiniones o criticas
de algun tema particular.

El proceso de construccion de este tipo de pruebas requiere planeacion, organizacion y
permanente revision de los items que la conforman, como se menciond anteriormente, no basta
con la agregacion de items aunque aparentemente tengan relacion con el objetivo de la
evaluacion. Construir buenos items implica, a su vez, conocer y aplicar aspectos técnicos en su
formulacion como las reglas existentes para su correcta elaboracién, los factores que pueden
alterar su validez y las caracteristicas de los distintos tipos de preguntas que pueden ser
utilizadas; por estas consideraciones, la tarea mas compleja del proceso evaluativo es la
construccion de items que se ajusten a las especificaciones de la prueba y que respondan

efectivamente a los propdsitos de la evaluacion (Hambleton & Zaal, 1994).
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Dada la importancia de lo mencionado anteriormente, la construccion de una prueba
objetiva implica una serie de fases que deben cumplirse; algunos autores como Thorndike
(1995); Moreno, Martinez, & Mufiz (2004); Morales (2006); Herrera (2009), e instituciones
como AERA; APA; NCME (1999) e ICFES (2009) han propuesto una serie de fases para la
construccion de instrumentos objetivos de evaluacion, asi como algunas especificaciones
psicométricas que deben ser tenidas en cuenta, como son la definicion del atributo a evaluar, los
componentes de este atributo, las competencias que debe tener el evaluado para responder la
prueba, la definicion de la estructura de prueba, la escogencia de un grupo de expertos para la
construccion de los items, los tipos de preguntas que se utilizaran, las condiciones en las cuales
se realizara el proceso de aplicacion y los parametros de calificacion.

Definicidon del atributo

En primer lugar, previo a cualquier construccion de items, para la construccion de un banco
de items se debe definir conceptualmente y/o tedricamente qué se va a evaluar, orientando asi
todo el proceso de construccion de los items y de la prueba en general. Esto permite determinar
el objetivo de la evaluacion, el contenido tematico bien sea por componentes o bloques
tematicos, la profundidad y dificultad con la que se hara la evaluacion del contenido tematico, la
dimension cognitiva que se evaluara que pueden ser competencias, conocimientos, aptitudes,
actitudes, entre otros; a su vez, debe identificarse claramente la poblacion a la que ira dirigida la
prueba, teniendo presentes la edad, el nivel educativo, el contexto sociocultural, entre otros. La
informacion contenida en esta fase guiara al equipo de construccion y validacion y le brindara

informacion a los evaluados sobre el contenido de la evaluacion.
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Componentes y competencias a evaluar

Los componentes de la prueba hacen referencia a los contenidos teméticos o disciplinares
que seran evaluados y deben estar en perfecta relacion con la definicion del atributo; cada
componente debe tener un nimero minimo de items que permita realizar adecuadamente una
caracterizacion del mismo desde un punto de vista estadistico y del contenido disciplinar.

Por otro lado, las competencias han sido entendidas como un saber situado o un saber
hacer en un contexto determinado y que son puestas en accion en una tarea o resolucion de
problemas, de este modo, se privilegia lo que el evaluado hace con sus conocimientos cuando
estd en interaccion con contextos especificos y la comprension, analisis y critica de los mismos
(ICFES, 2009)

Estructura del banco de items

Una vez definido el atributo, las competencias y los componentes se realiza la estructura de
prueba que es, a su vez, la directriz para la redaccion de las preguntas, y sobre ella debe basarse
la construccion de las mismas. Se resume, generalmente, en una Tabla de varias entradas donde
se resumen las caracteristicas importantes de la prueba como lo son: la dimensién disciplinar,
donde se mencionan los contenidos que se abordaran organizado en areas o componentes, y las
dimensiones cognitivas que se evaluaran como aptitudes, conocimientos o competencias, entre

otros., asi como la cantidad de preguntas por cada componente y competencia, como se observa

en la Tabla 2.
Tabla 2 Ejemplo de una estructura de prueba
Dimension Dimension Cognitiva Total
Disciplinar Argumentar Interpretar Proponer  preguntas
Lenguaje 5 5 5 15
Matematicas 5 5 5 15
Ciencias 5 5 5 15

Numero total de preguntas 45
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Escogencia del grupo de Autores de preguntas

Para la construccion de una prueba y de los items que la conforman se debe contar expertos
en la teoria psicométrica, en técnicas de medicion, evaluacion y construccion de instrumentos,
asi como con un grupo de personas que sean especialistas en tema o atributo que serd medido;
estos expertos deben contar con algunas caracteristicas deseables en un grupo de constructores,
como lo son: el conocimiento de las variables educativas y psicoldgicas relevantes de la
poblacién a la que va dirigida la prueba; tener un alto grado de experticia en la dimension
disciplinar que se va a evaluar y en las diferentes aproximaciones teoricas, filosoficas,
epistemologicas, entre otras; manejar una adecuada comunicacion verbal que le permita expresar
lo que desea de una manera sencilla y entendible para el evaluado; conocer y manejara los
diferentes tipos de preguntas que se utilizaran en la evaluacion; ser creativo y utilizar su ingenio
en la creacion de situaciones que requieran exactamente el conocimiento que se desea evaluar;
poseer habilidades de trabajo en equipo, de manera que se sienta comodo en el momento de
someter su trabajo al juico de sus compafieros y que pueda revisar con sentido critico y
constructivo el trabajo de los demas miembros del grupo; mantener el compromiso de no
divulgar la informacion relativa a la conformacion de los items y del material de la prueba al que
tenga acceso.
Tipos de pregunta

Los tipos de pregunta corresponden a la forma en la cual se estructuraran las preguntas; en
la Tabla 3 se muestran los diferentes tipos de preguntas que ha utilizado el ICFES (2009) en sus

procesos de evaluacion.
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Tabla 3 Tipos de preguntas utilizadas en la evaluacion objetiva (ICFES, 2009)

Tipo de Pregunta Descripcion

Consta de un enunciado y cuatro opciones de respuesta (A, B, C
y D). Sélo una de estas opciones responde correctamente a la
pregunta.

Seleccion Mdltiple con
Unica Respuesta

Constan de un enunciado, un problema o un contexto, a partir
del cual se plantean cuatro opciones numeradas del 1 al 4. El
evaluado debe seleccionar la combinacion de dos opciones que
mejor

responda a la pregunta.

Seleccién Multiple con
Mudltiple Respuesta

Este tipo de preguntas se basan en un problema y dos conjuntos
de informacion denominados | y Il. No se requiere que se
solucione el

problema, sino que se decida que informacion es suficiente y
necesaria para resolverlo.

Seleccion Multiple con
informacion suficiente

Consta de una tesis y dos postulados verdaderos. El evaluado

Analisis de Postulados debe decidir si los postulados se deducen légicamente de la tesis.

Constan de dos proposiciones, asi: una afirmacion y una

razon, unidas por la palabra PORQUE. El evaluado debe
examinar la veracidad de cada proposicion y la relacion teorica
que las une.

Analisis de Relacién
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En este apartado se mencionaran las caracteristicas y las reglas de construccion para las
preguntas de Seleccion Multiple con Unica Respuesta debido a que es el tipo de pregunta mas
utilizado en aplicaciones masivas, permitiendo una facilidad en la aplicacion y calificacion, y las
consideraciones para su construccion se ajustan a los demas tipos de pregunta.

Este tipo de pregunta consta de tres componentes fundamentales: el contexto, el enunciado
y las opciones de respuesta. El contexto esta compuesto por la informacion necesaria para dar
solucion a un problema; este puede ser un texto, una grafica, una Tabla, un dibujo a partir del
cual se deriva la pregunta. El enunciado plantea la problematica que sera resuelta por el evaluado
y puede ser una pregunta, una frase incompleta, un texto o una grafica; en ocasiones el enunciado
estd contenido dentro del contexto y en otras se presenta de manera independiente haciendo
referencia a la informacion contenida en el contexto. Las opciones de respuesta son las posibles,
generalmente aparecen identificadas con letras mayuscula A, B, C y D y solo una de las opciones
completa o responde correctamente el enunciado (conocida como clave), las demas opciones
(llamadas distractores) no responden de forma completa o pertinente a la problematica planteada

pero deben resultar atractivas para los evaluados que no dominan el tema evaluado.

Consideraciones para la construccion de items

Como se ha mencionado anteriormente, el proceso de construccion de items es un trabajo
dispendioso y requiere de unas habilidades y destrezas en el constructor; varios autores como
Morales (2006); Moreno, Martinez, & Mufiz (2004); Cheung (2002); Haladyna & Dowing
(1989) manifiestan la necesidad de contar con algunas consideraciones que sirvan como guia en
el proceso de construccion de items.

A continuacion se mencionan una serie de consideraciones generales, asi como,

consideraciones especificas para la construccion del enunciado y las opciones de respuesta.
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Consideraciones generales
Al momento de planear la construccion de los items es recomendable contar con un
tiempo suficiente para realizar la construccion y la validacion de los mismos; es importante
verificar que en el documento de la prueba no existan errores gramaticales, de puntuacion,
ortogréficos, entre otros; es vital utilizar un lenguaje claro, preciso y directo que permita
minimizar el tiempo que el evaluado demora en la lectura de los items; es imprescindible incluir
preguntas que evallen todos los niveles de habilidad (alta, media, baja) de la poblacién a la que
va dirigida la prueba; se recomienda evitar el uso de textos extensos y de preguntas que puedan
favorecer o perjudicar a determinados tipos de evaluados.
Consideraciones para la elaboracion de los enunciados
En cuanto a la elaboracion de enunciados es importante que el item suministre una idea
clara y completa de la tarea que se esta evaluando y que contenga la informacion necesaria y
suficiente para que el evaluado pueda responder el item; debe evitarse incluir informacion trivial
0 poco relevante que pueda distraer al evaluado, de manera que la idea central se encuentre en el
enunciado y no en las opciones de respuesta; es necesario que cada item corresponda a una tarea,
tal como se ha definido en la estructura de prueba, y que sean independientes o que no brinde
informacion para responder otros items; se deben evitar items que incluyan posturas ideoldgicas
0 contengan prejuicios y que indaguen sobre la opinion del evaluado, asi como items que evalten
conocimientos muy especificos y aquellos cuya respuesta valida se determine solo bajo el
criterio del constructor; también se aconseja redactar el enunciado evitando el uso de negaciones,
en caso de ser necesario su uso, debe registrarse en mayusculas y negrilla (NO); también debe

evitarse el uso de nombres propios para referirse a personas o lugares
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Consideraciones para la elaboracion de las opciones de respuesta

Estudios previos (Haladyna & Dowing, 1989) han analizado la cantidad de opciones de
respuesta y se ha propuesto que cuatro (4) es un niamero adecuado; la opcién correcta o clave
debe diferenciarse de los distractores por su contenido y no por sutilezas del lenguaje, del mismo
modo, la elaboracion de los distractores pueden basarse en una afirmacion verdadera pero que no
contesta a la pregunta planteada o no satisface las exigencias del problema planteado y debe
evitarse la inclusion de distractores facilmente descartables, ya sea por obvios o por ser de otro
orden semantico o gramatical, adicionalmente es necesario justificar de manera suficiente y
adecuada cada una de las opciones de respuesta, con el fin de garantizar que solo hay una opcion
valida y las demas son atractivas para los evaluados que no dominan el tema.

Otras recomendaciones relacionadas con la forma de presentacion de la clave y los
distractores se relacionan con no repetir en las opciones de respuesta palabras o frases contenidas
en el enunciado, verificar que todas las opciones de respuesta tengan la misma longitud, evitar la
utilizacion de opciones como Todas las anteriores o ninguna de las anteriores, evitar el uso de
adverbios como Totalmente, Siempre o Nunca, finalmente, es recomendable que la clave
aparezca proporcionalmente en cada posicion posible (A, B, C o D).

Caracteristicas de las preguntas

Ademas de las consideraciones expuestas anteriormente, se recomienda tener en cuenta
algunas caracteristicas o aspectos que deben revisarse en el momento de la construccién de los
items, y previo al ensamblaje y la aplicacion de la prueba; estos aspectos resultan de mayor o
menor importancia dependiendo del tipo y objetivo de la prueba:

El primero de ellos tiene que ver con Aspectos formales que se debe tener en cuenta la

redaccion, la precisién de las instrucciones, claridad en la presentacion de la tarea, uso de un
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lenguaje adecuado al nivel de la poblacién, entre otros. El segundo se refiere a la Pertinencia,
entendida como la relacién del items con lo que la prueba pretende medir, es decir, se busca que
el items esté en armonia con el plan general de la prueba y que pertenezca al dominio definido
bien sea tedricamente o como manifestacion del atributo que medird la prueba. El tercero se
define como Relevancia que se refiere al contenido especifico de la pregunta en relacién con la
estructura de prueba, donde se indican los aspectos generales que se consideran importantes,
pero es el constructor quien debe seleccionar aquellos aspectos especificos que considere
importantes de acuerdo con el atributo que se pretende medir. Por Gltimo se encuentra la
Dificultad, entendida como la apreciacion subjetiva y a priori del nivel de habilidad o de
magnitud de atributo necesarios para responder el item, esta apreciacion de la dificultad esta en
estrecha relacion con las caracteristicas de la poblacion que sera evaluada y puede ser utilizada

como criterio para ensamblar la prueba final.

Analisis estadistico con el Modelo de Rasch

El Modelo de Rasch fue propuesto por George Rasch en 1960 basandose en la Teoria de
Respuesta al Item (TRI), que es un paradigma de la psicometria que surgié hacia los afios 50's
con los aportes de Lord y Birnbaum (Mufiiz & Hambleton, 1992), como una forma alternativa de
conceptualizar la medicion enfocando su atencion en las propiedades de los items a diferencia
del paradigma clésico basado en el estudio del test global. El objetivo fundamental de esta teoria
es la construccion de instrumentos de medicion que cuenten con propiedades invariantes entre
poblaciones, es decir, si dos evaluados cuentan con le mismo nivel de habilidad tendran igual
probabilidad de dar la misma respuesta a un item, independientemente de la poblacién a la que

pertenezcan (Attoresi, Lozzia, Abal, Galibert, & Aguerri, 2009)
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El paradigma cléasico llamado Teoria Clasica de los Test (TCT) fundamenta la
construccion, aplicacion, validacion e interpretacion de distintos tipos de tests y que permite
derivar escalas estandarizadas aplicables a una poblacion (Hambleton & Zaal, 1994) presentaba
algunas limitaciones, que pueden profundizarse en Embretson (1996), Hambleton & van der
Linden (1982), Mufiz (2010), Cortada de Kohan (2004), que han llevado al desarrollo de
modelos alternativos, entre los cuales el mas parsimonioso es el Modelo de Rasch, ya que
permite la medicion conjunta de las personas y de los items que componen un test (Prieto &
Delgado, 2003).

Este Modelo ha sido el recursos técnico mas utilizado, desde mediados del siglo anterior,
para el analisis de items que forman parte de evaluaciones de uso académico, aunque también se
han utilizado en disciplinas como la psicologia, la sociologia, ciencias de la salud, entre otras; en
este modelo el principal interés se centra en la medicion del nivel de habilidad de los evaluados y
la dificultad de los items que componen la prueba (Gonzalez, 2008).

Definicién del Modelo de Rasch

La TRI brinda una fundamentacion probabilistica a las diversas discusiones en la
medicion de rasgos no observables, considerando al item como la unidad basica de medicion y
obteniendo la puntuacion por medio del patrén de respuestas del individuo, y no por la sumatoria
de las respuestas a items individuales como sucede en la TCT (Nunnally, 1987).

El Modelo propuesto por Rasch se fundamenta en tres supuestos basicamente, que de
cumplirse garantizan la precision en la medida (Prieto & Delgado, 2003; Reid, Kolakowsky-
Hayner, Lewis, & Armstrong, 2007; Gonzalez, 2008; Attoresi et al, 2009; Solorzano & Montero,

2011).



Evaluacién objetiva de la comprensién lectura 42

El primero de los supuestos radica en que el atributo que se desea medir debe
representarse en una Unica dimension, en la que se situan simultaneamente los items y los
evaluados, este supuesto ha sido definido como Unidimensionalidad; aunque en la practica es
dificil que este supuesto se logre satisfacer totalmente debido a que mas de un factor puede
afectar la respuesta a un item, se exige que la presencia de un rasgo fundamental o factor
dominante que explique las respuestas de los evaluados.

El segundo supuesto se denomina Independencia Local y se refiere a que las respuestas de
un individuo a cualquier par de items son independientes y no existe relacion alguna entre los
diferentes items presentados, esto significa que las respuestas dadas a los distintos items son
estadisticamente independientes.

Por ultimo, se considera que el nivel de habilidad de un individuo en cierto atributo y la
dificultad del item determinan la probabilidad de que la respuesta a un item sea correcta. Si esta
relacion se puede describir mediante una funcion monoténicamente creciente, es decir, cuando la
capacidad del individuo aumenta también aumenta la probabilidad de responder correctamente el
item; la violacion de este supuesto puede derivar en un desajuste importante entre las
caracteristicas del item y los datos observados.

Este supuesto hace referencia al parametro de dificultad y ha sido definido por Rasch

(Cortada de Kohan, 2004) mediante una funcién logistica, asi:

el:ﬂ—b:l

en donde:
Pif= es la probabilidad de que un examinado elegido al azar con aptitud € conteste
correctamente el item i.

b = parametro de la dificultad del item i
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n = namero de item del test
e = base de los logaritmos neperianos = 2,718.

La ecuacion indica que el cociente entre la probabilidad de responder correctamente y la
probabilidad de responder de manera errada al item, es una funcién de la diferencia en el atributo
entre el nivel de habilidad de un individuo y el nivel de dificultad del item, es decir, cuando un
individuo responde correctamente a un item equivalente a su nivel de habilidad tendra la misma
probabilidad de una respuesta correcta y de una respuesta incorrecta; si por el contrario, el nivel
de habilidad de una persona es mayor que la requerida por el item, la probabilidad de responder
de manera correcta es mas alta que la probabilidad de responder de manera incorrecta, y a la
inversa, si el nivel de habilidad del individuo es menor a la requerida por el item, la probabilidad
de una respuesta correcta sera menor que la probabilidad de una respuesta errada. Segun
Gonzalez (2008) cuando se presentan casos gque no se ajustan al patrén descrito anteriormente, se
debe a anomalias en los patrones de respuesta a los items.

Esta funcion logistica al ser graficada representa una forma de S y ha sido llamada Curva

Caracteristica del item (CCI), como se observa en la siguiente grafica.

o

8 9 -1 0 1 2.8

Figura 1 Curva caracteristica del item segun su nivel de dificultad
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En este caso, el eje X representa el nivel de habilidad requerido para responder
correctamente el item y el eje Y se ubica la probabilidad de responder el item correctamente; asi,
el punto de inflexion 0 en la escala de habilidad corresponde a una probabilidad de 0,5 de
responder correctamente el item, como puede observarse en la curva nimero 4; de este modo,
puede observarse que a mayor dificultad del item se require un nivel de habilidad mayor para
responder correctamente el item con una probabilidad de 0,5 como es el caso de la curva nimero
2.

La escala utilizada para medir el nivel de habilidad tiene un rango teérico que va desde
- o hasta + oo, aunque generalmente sus valores se encuentran entre -4 y 4. Esta escala llamada
Logit se aplica para ubicar tanto la dificultad de los items como la habilidad de los evaluados,
suele ubicarse el punto cero (0) como el nivel medio de dificultad del item, por el contrario, en el
nivel de habilidad de los individuos el punto medio es dejado de manera libre, ubicandose en
cualquier punto de la escala.

Estimacién de pardmetros

La estimacion de los parametros de la habilidad de los evaluados y la dificultad de los
items tiene como caracteristica fundamental la invarianza en la medida, es decir, los parametros
que caracterizan a un item no dependen de las distribuciones de habilidad de las personas, y a la
inversa, las estimaciones de la habilidad de las personas no depende del conjunto de items
presentados en la prueba (Gonzalez, 2008).

Segun Prieto (2003) la estimacion de estos parametros se realiza luego de la aplicacion de
la prueba y de contar con las respuestas de los evaluados y puede realizarse mediante la
estimacion condicional o la estimacion conjunta. En la estimacién condicional se pretende

conocer el parametro de habilidad de las personas apartir del pardmetro de dificultad de los items



Evaluacién objetiva de la comprensién lectura 45

obtenida a partir de aplicaciones anteriores de la prueba, cuando no se cuenta con esta estimacion
se realizard una estimacion conjunta. EI método mas utilizado para realizar la estimacion es el de
Maxima \erosimilitud, que consiste en determinar los pardmetros que con una mayor
probabilidad habrian producido los patrones de respuestas observadas.

Una vez se ha realizado el calculo de las estimaciones de los parametros de habilidad y de
dificultad es necesario evaluar el ajuste de los datos al modelo que permite ver si existe una
diferencia entre lo que el modelo predice y los datos observados; esta evaluacion del ajuste de
realiza mediante el anlisis de la discrepancia entre la CCI tedrica o dada por el modelo y la CCI
empirica u obtenida a partir de los datos, cuando los datos se ajustan al modelo tedrico se puede
suponer que se representa de forma adecuada la relacion entre el rasgo latente y la probabilidad
de dar una respuesta al item, si este ajuste no se da puede suponerse que el modelo no es el
adecuado para relacionar el rasgo latente con la respuesta al item o el item no tiene un
comportamiento que permita predecir esta relacion (Attoresi et al, 2009). Prieto (2003) menciona
que este desajuste puede estar relacionado con diversos factores como multidimensionalidad,
presencia de sesgo en los items, falta de claridad en el enunciado o en las opciones de respuesta,
respuestas al azar, falta de motivacion del evaluado, errores al anotar las respuestas, entre otras.

Uno de los procedimientos utilizados para detectar el desajuste es el que esta basado en
residuos o diferencias entre las respuestas observadas y esperadas, este estadistico recibe el
nombre de Infit que es la medida de los residuos cuadraticos ponderados con su varianza y es
sensible a los patrones de respuesta irregulares como, por ejemplo, personas que posean un nivel
bajo en la escala de habilidad contesten correctamente uno o varios items que requieran de un
nivel de habilidad alta. Para la interpretacion de las puntuaciones obtenidas en este estadistico

pueden tomarse como referencia los valores de la siguiente Tabla (Prieto & Dias, 2003)
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Tabla 4. Rango de valores en el Infit que indican ajuste al modelo

Tamaio de la Muestra Valores
Menos de 500 personas Entre 0,7y 1,3
Entre 500 y 1000 personas Entre 0,7y 1,2
Mas de 1000 personas Entre 0,7y 1,1

Fuente: Smith, Schumaker y Busch (1995 citados por Prieto & Delgado, 2003; Prieto & Dias 2003)

Los valores que se encuentran justo en el rango indican que existe un ajuste entre los
datos y el modelo mientras que los valores inferiores a estos rangos indican una dependencia o
determinismo lo que significa un desajuste, ya que aparentemente ajustan demasiado bien al
modelo; de la misma manera los valores superiores también indican desajuste porque se
relacionan con una alta variabilidad en los datos. Otro estadistico utilizado es el Oufit, que se
define como el promedio de los residuales estandarizados tanto de los items como de los
individuos y es una medida mas sensible a respuestas no esperadas en los patrones de respuesta y
a valores extremos, lo que permite determinar la discriminacién de cada item; para esta medicion
los valores que se encuentran entre — 1,5 y 1,5 estan dentro del intervalo aceptable que permite
determinar un ajuste razonable tanto de items como de personas, los valores que se encuentran
por fuera de este rango son indicadores de desajuste.
Utilidades del modelo

En cuanto al Modelo de Rasch varios autores como Prieto & Delgado (2003), Cortada de
Kohan (2004), Reid, Kolakowsky-Hayner, Lewis, & Armstrong (2007), Attoresi et al (2009) y
Solorzano & Montero (2011) han descrito la utilidad de realizar analisis estadisticos bajo este
modelo, tanto desde la teoria como de la practica.

Desde el punto de vista tedrico este modelo brinda cuatro propiedades fundamentales. La
primera de ellas tiene que ver con la Medicién Conjunta de los parametros de los items y de los

evaluados brindando la posibilidad de ubicarlos en un mismo continuo de medicion y en la
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misma escala, permitiendo considerar la existencia de una varianza natural de los items
desvirtuando la creencia de que los items miden el constructo de la misma manera; esta
propiedad también permite realizar un analisis de la interaccion entre los items y las personas
brindando la posibilidad de hacer una interpretacion en términos de probabilidad de acertar a un
item dado un nivel de habilidad y no basandose en normas de grupo como se hace en la TCT. La
segunda propiedad se relaciona con la Objetividad Especifica donde los parametros de las
personas no estaran condicionadas por las caracteristicas de los items y que los parametros de los
items no dependeran de las personas que respondan la prueba. La tercera se refiere a las
Propiedades de Intervalo que se relacionan con la posibilidad de interpretar que las distancias
iguales en la escala representan distancias iguales en el constructo medido, esto quiere decir que
a diferencias iguales entre un sujeto y un item le corresponde las mismas probabilidades de una
respuesta correcta. Por ultimo se encuentra la Especificidad en el Error Tipico de Medida,
propiedad que permite cuantificar la cantidad de informacion con la que se mide cada punto del
atributo, es decir, los items mas faciles estimaran con mayor precision los parametros de los
sujetos de bajo nivel y de igual manera, los sujetos que presentan un alto nivel de habilidad seran
medidos con mayor precision por los items dificiles.

Las ventajas de utilizar este Modelo desde el punto de vista practico se resumen en la
conformacion de bancos de items, la construccion de tests adaptativos y la posibilidad de realizar
un andlisis del funcionamiento diferencial de los items.

Con respecto a la construccion de Bancos de Items Mufiiz (1997) lo define como un
conjunto de items que miden un mismo rasgo Yy cuyos parametros estan estimados en la misma
escala, y menciona que para la construccion del banco se deben tener aspectos como estructurar

la construccion de los items en funcion del contenido que se pretende evaluar, contar con una
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muestra representativa de la poblacion para poder aplicar los items construidos y utilizar un
modelo psicométrico para la calibracion de los items.

Para el desarrollo del banco de items se deben tener en cuenta cuatro fases (Mufiz, 1997).
La primera es la Eleccién del disefio, aqui se determina la forma de aplicacion de los items en
funcién de su cantidad y de la muestra a la cual se aplicaran los items; esto tiene como finalidad
poner las puntuaciones en una métrica comun para poder realizar comparaciones entre las
estimaciones obtenidas. De esta manera se proponen cuatro clases de disefios, el disefio de un
solo grupo puede utilizarse cuando son pocos items, el disefios de grupos equivalentes se utiliza,
por lo general, cuando hay una cantidad considerable de items, el disefio de anclaje, bien sea de
items o sujetos y el disefio de doble anclaje tanto de items como sujetos. La segunda es la
Evaluacion del Ajuste, donde se determina si los datos satisfacen los supuestos del modelo tales
como la unidimensionalidad, la inexistencia de aciertos al azar, si se obtiene la invarianza de los
parametros y de los sujetos y el ajuste entre las puntuaciones observadas y las predicciones
realizadas a partir del modelo. En tercer lugar se encuentra la Calibracion, que permite evaluar el
ajuste de los items al modelo y eliminar aquellos items que no cumplan con los supuestos,
también se busca estimar los parametros de los items y transformar las puntuaciones obtenidas a
una misma escala, de manera que las puntuaciones obtenidas por los sujetos puedan ser
comparables. Finalmente se encuentra la Creacion del Banco, donde se almacena la informacion
obtenida en la fase anterior para, posteriormente, construir instrumentos con los items mas
ajustados y que brinden una mayor informacion del atributo medido.

Otra de las ventajas, Yy tal vez la mas destacable, tiene que ver con la posibilidad de contar
con Test Adaptativos Informatizados (TAI), segun Olea, Abad, & Barrada (2010) la principal

caracterirtica de este tipo de test es que los items que se presentan al evaluado se van adaptando
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al nivel de habilidad segln las respuesta a items presentados previamente; para que esto sea
posible se debe contar con un banco de items amplio que permita seleccionar Unicamente los
items que resultan altamente informativos para poder determinar con prescision el nivel de
habilidad del evaluado en el rasgo medido. Algunas ventajas adicionales en la aplicacion de este
tipo de test tienen que ver con la mejora de la seguridad del test, esto es posible porque gran
parte de los items presentados a los evaluados son diferentes debido a que la presenentacion de
los items se va a adaptando al nivel de habilidad del evaluado; también es posible reducir el
tiempo de aplicacion, ya que se consiguen niveles similares de precision que los test
convencionales con un nimero reducido de items; ademas se pueden realizar estimaciones mas
precisas con el mismo nimero de items de un test convencional de lapiz y papel, esto quiere
decir que bajo las mismas condiciones tanto en tiempo de aplicacién como en nimero de items,
un TAI brinda menor error en la medida en el rasgo evaluado y por ende, respecto a las
decisiones que se toman a partir de las puntuaciones en el test. Estos aspectos resultan
especialmente relevantes cuando se trata de aplicaciones masivas de test de rendimiento o
conocimientos y ain mas cuando es necesario aplicar este tipo de test de manera continua.
Finalmente, este modelo permite realizar un andlisis del Funcionamiento Diferencial de
los items (DIF) que se ha conceptualizado como la evidencia estadistica que muestra si un item
funciona de forma diferente en dos grupos distintos; esto quiere decir que dos evaluados con el
mismo nivel de habilidad y que pertenecen a grupos diferentes, presentan una probabilidad
distinta de acertar a un determinado item (Hambleton, Swaminathan, & Rogers, 1991; Clauser &
Mazor, 1998; Muiiiz, 1997; Herrera, 2005; Berrio, 2008). Es importante diferenciar la presencia

de DIF con impacto, ya que este ultimo se refiere a que las diferencias encontradas entre los

dos grupos esta dada por una magnitud de atributo diferencial.
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El procedimiento utilizado para la deteccién de DIF en el Modelo de Rasch es la Diferencia
de la dificultad, donde se compara las dificultades estimadas de un items entre los grupos focal
y de referencia, para ello se realiza la estimacion del pardmetro de dificultad para cada
examinado en cada uno de los grupos, de esta manera y por medio de la prueba T — Welch, se
calcula si la diferencia es debida al azar o si depende de otros factores, un valor de T de 2,4
puede considerarse un buen indicador de que las diferencias encontradas no se deben al azar,
especialmente si se trara de una prueba con mds de 20 items (Berrio, 2008). En este punto es
relevante diferenciar el concepto de DIF del concepto de sesgo ya que, como se menciond
anteriormente, el DIF es de naturaleza puramente estadistica y no considera las causas de este
funcionamiento diferencial; solo se considera que un item esta sesgado cuando se haya dado
una explicacion debidamente fundamentada para el funcionamiento diferencial (Attoresi et al,
2009)

Este analisis de DIF es util para la creacidn de instrumentos de medicidn invariantes entre
poblaciones, por ejemplo, permite adpatar pruebas de una cultura a otra, tambien permite
detectar diferencias entre grupos cuyas interpretaciones pueden generar hipétesis de i9nterés

psicolégico (Attoresi et al, 2009)
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METODO

Para dar cumplimiento a los objetivos planteados, la metodologia de esta investigacion se
desarrollo en dos fases. La primera tuvo como objetivo realizar los analisis estadisticos de
subprueba de Lenguaje de la prueba SABER 11 con el fin de identificar las posibles diferencias
en la evaluacion de personas con y sin limitacion visual, para esto se realizo el reconocimiento y
la depuracidn de la base de datos facilitada por el ICFES, se realiz6 el analisis estadistico bajo el
Modelo de Rasch, el analisis de DIF y un analisis cualitativo de éstos items. En la segunda fase
se propone el disefio y construccién de items para evaluar la comprension de lectura, tomando
como base los procesos involucrados y teniendo en cuenta las posibles diferencias entre personas
con y sin limitacion visual; para el cumplimiento de este objetivo se realiz0 el disefio y

planeacion para la construccion de un banco de items y el desarrollo del banco de items.

Fase 1
Instrumento

El estudio se realizd utilizando la bases de datos suministradas por el ICFES
correspondientes a la subprueba de Lenguaje de la aplicacion de la prueba SABER 11 en el
cohorte 2008 I1. Cada aplicacion contenia 36 items (de seleccion multiple con Unica respuesta)
los cuales conformaban dos formas de prueba cada una de 24 items, con 12 items comunes. La
Tabla 4 muestra la estructura de prueba disefiada por el ICFES (2009) para evaluar la subprueba

de Lenguaje que evalla tres componentes y tres competencias.
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Tabla 5 Estructura de prueba subprueba de Lenguaje Saber 11 2008-11

Competencia

Componente — ; .
Propositiva Argumentativa Interpretativa

Funcion semantica 17,23, 7.8,14,
de los elementos 29,35 18,26,30 16,28
locales
Configuracion del 135910
sentido global del 152127 33 6,19,31 11,22,34
texto
Del sentido del 4,12,
texto hacia otros 13,25 2,20,32 24,36

textos

Los componentes se han definido como la Funcion semantica de los elementos locales
donde se indaga por la funcién que cumplen los elementos microtextuales (pronombres,
adjetivos, adverbios, sustantivos) y locales en la construccion del sentido del texto. La
Configuracion del sentido global del texto hace referencia a como el evaluado hace un
reconocimiento de la tematica global de un texto (qué dice), identificando y estableciendo
relaciones entre las informaciones locales de éste, asi como entre frases, parrafos y titulos; entre
el cuerpo y el titulo del texto o entre el autor y el texto mismo. Finalmente se encuentra el
componente Del sentido del texto hacia otros textos que indaga por lo dicho en el texto en
relacion con otros textos, lo anterior quiere decir que el texto debe ser estudiado
progresivamente, de modo que se dé cuenta de la informacion local, que se configure un sentido
global del texto y que se establezca su sentido en relacidn con otros textos (ICFES 2009).

El ICFES (2009) a su vez ha definido las competencias de Interpretar, Argumentar y
Proponer. En primer lugar, Interpretar hace referencia a las acciones que realiza una persona,
con el propésito de comprender una situacion en un contexto especifico; la interpretacion implica

dar cuenta del sentido de un texto, de una proposicion, de un problema, de un evento o de una
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grafica, mapa, esquema o simbologia propia de la disciplina objeto de evaluacion, e involucra
acciones tales como: identificar las variables involucradas en una situacion problema y sus
relaciones, describir el estado, las interacciones o dinamica de un sistema, en términos graficos o
simbdlicos, traducir informacién de un sistema de representacion a otro (identificar el esquema
ilustrativo correspondiente a una situacion dada o, identificar la descripcién mas apropiada para
determinada grafica) y plantear conclusiones validas a partir de un conjunto de datos o eventos.

En segundo lugar la competencia de Argumentar se refiere a las acciones que realiza una
persona con el proposito de fundamentar o sustentar un planteamiento, una hipdtesis, un disefio,
el uso de un procedimiento, la solucion a un problema o a una decision. Al evaluado no se le
solicita que exponga un discurso argumentativo personal, se le pide que se apropie de los
sentidos que articulan un texto o discurso breve o un enunciado y encuentre los fundamentos que
los explican. Esta competencia exige explicitar los por qué de lo que se hace, e involucra
acciones tales como: fundamentar la ocurrencia de determinados fendmenos con base en
planteamientos tedricos, sustentar conclusiones para diferentes eventos o fendmenos, mediante el
establecimiento de cadenas de relaciones entre conceptos, postulados o principios tedricos,
sustentar conclusiones a partir de datos o procedimientos experimentales, argumentar cudl es la
informacion relevante para la resolucion de un problema.

Finalmente se encuentra la competencia relacionada con Proponer, que hace referencia a
las acciones que realiza una persona, con el propdsito de plantear alternativas de decision o de
accion; establecer lo que puede ocurrir en un sistema o situacion cuando cambian las condiciones
y dilucidar relaciones o vinculos no evidentes entre eventos o conceptos. Esta competencia
implica una actuacion argumentada, critica y creativa para seleccionar entre opciones o

alternativas encaminadas a la solucién de un problema, en un contexto determinado. También
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involucra acciones tales como: predecir el comportamiento de un sistema o situacion si se
realizan cambios en las interacciones o en sus condiciones iniciales, conjeturar, a partir de un
estado final, las condiciones o estados precedentes que lo hicieron posible, plantear el disefio
experimental o la estrategia mas adecuada y pertinente para realizar un determinado estudio o
contrastar una hipdétesis, establecer regularidades vélidas para un conjunto de situaciones

aparentemente desconectadas y plantear hipotesis.

Procedimiento

En primer lugar se llevd a cabo el reconocimiento y depuracion de las bases de datos donde
se excluyeron los sujetos en cuya matriz de respuesta presentaban omisiones, multimarca o cuyos
datos demograficos no contenian la informacion necesaria y podian interferir en el anélisis. El
namero de individuos que presentaron la subprueba fueron de 256.348, una vez depurada la base
de datos, se conservaron registros de 237.102 individuos que contenian la informacion necesaria
para continuar con el analisis. 237.015 personas sin limitacion visual y 87 personas con
limitacion visual

Como se puede apreciar la poblacion con limitacidn visual representa menos del 1% de la
poblacion total en todas las aplicaciones, situacion que puede afectar la precision de las
estimaciones de los parametros tanto de los individuos como de los items, y la potencia
estadistica de la prueba en la deteccion del posible funcionamiento diferencial de los tems (DIF,
por sus iniciales en inglés). Basados en los resultados de estudios previos (Herrera, 2005; Arias,
2008; Berrio, 2008; Santana, 2009) se decidi¢ utilizar una razén de tamafios de muestra de 1:25,
es decir, 1 persona con limitacién visual por cada 25 personas sin limitacion visual. Utilizando el
muestreo aleatorio se seleccionaron 10 muestras de 2175 evaluados de la poblacion sin

limitacion visual, lo cual permitio repetir los analisis para la identificacion de items con DIF.
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En segundo lugar, se realizaron los analisis con el programa estadistico Winsteps 3.71.0
(Linacre, 1991, 2006) siguiendo el Modelo de Rasch el cual permite obtener una estimacién
conjunta, tanto de la habilidad de las personas como de la dificultad de los items, en una misma
dimension o constructo; se estimaron los parametros de dificultad de los items, la medida de la
habilidad de las personas evaluadas y la confiabilidad de las puntuaciones para cada una de las
subpoblaciones, asi como el ajuste de los datos al modelo. Ademas, se identificaron los items que
presentaban posible Funcionamiento Diferencial considerando las dos subpoblaciones y tomando
como grupo de referencia la muestra de examinados videntes.

Finalmente, una vez detectados los items con DIF para cada aplicacion, se solicito al
ICFES la revision de contenido de estos items con el fin de realizar un anélisis cualitativo de los
mismos e indagar sobre las posibles causas del funcionamiento diferencial. Esta revision se llevo
a cabo en una sesion de 5 horas en las instalaciones del ICFES, se contd con la informacion
béasica del item como la competencia y componente evaluado, el enunciado, las opciones de
respuesta y la clave; se realizd una lectura rigurosa de cada uno de los items y se tom6 como
referencia de la evaluacion las consideraciones para la construccion de items, mencionadas en el
apartado anterior y se identificaron las posibles causas del funcionamiento diferencial de los

items.

Fase 2

Esta fase se basé en los resultados obtenidos en los analisis estadisticos de la Fase 1 y en la
revision bibliografica realizada con el fin de proponer un disefio y construccion de items para
evaluar la comprensién de lectura, tomando como base los procesos involucrados y teniendo en
cuenta las posibles diferencias entre personas con y sin limitacion visual y brindar algunas

directrices o recomendaciones para la construccion de items que pretendan evaluar a poblaciones
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con y sin limitacién visual.

Diseiio y planeacion del Banco de items

Inicialmente se realiz6 la identificacion del atributo a evaluar y se tomé6 como referencia el
Modelo Interactivo de la comprensidn de lectura donde se afirma que el significado del texto esta
dado por el lector, quien lo construye de manera activa recurriendo a sus conocimientos y a su
motivacion al momento de interactuar con el texto.

Los componentes a evaluar se tomaron segun la propuesta y definicion del ICFES (2009) y
son la Funcion seméantica de los elementos locales, el Sentido global del texto y Del sentido del
texto hacia otros textos.

Para definir las competencias se tomaron, de igual manera, las que han sido propuestas
por el ICFES, pero se realizo una identificacion de cada competencia con los procesos
psicolégicos basicos involucrados en la comprensién de lectura propuestos por Valles (2005)

En primer lugar, la competencia Interpretativa — Recordar, estad relacionada de forma
directa con aspectos como el vocabulario, idea principal, detalles, secuencias, inferencias y
estructura; que le permiten al lector interpretar el texto a partir de un nivel de comprension
literal. Se busca determinar la identificacion del significado de palabras y oraciones, evocar
pasajes del texto, encontrar el sentido a palabras de multiple significado, identificar sinénimos,
anténimos y homafonos, reconocer y dar significado a los prefijos y sufijos de uso habitual, etc.

La competencia Argumentativa — Andlisis Sintesis hace referencia a las acciones
relacionadas con sustentar informacion, dar explicaciones, plantear juicios de valor y relaciones
con conocimientos previamente adquiridos. Estas habilidades estan relacionadas con un nivel de

comprension que incluye la formacién de puntos de vista propios del lector a partir del texto y
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sus conocimientos previos, plantear posiciones acerca del contenido de un texto, distinguir un
hecho de una opinién, captar sentidos implicitos, interpelar la actuacién de los personajes,
analizar la intencién del autor, reflexionar frente a un comportamiento, valorar la estructura de
un texto, etc.

Finalmente, la competencia Propositiva — Aplicacion esta relacionada con la generacién
de hipétesis y la produccion textual, busca evaluar si el lector tiene la capacidad de establecer
relaciones entre partes del texto para inferir informacion, conclusiones o aspectos que no estan
escritos. Este nivel es de especial importancia, pues quien lee va mas alla del texto, el lector
completa el texto por medio de acciones como deduccién de mensajes del texto, proponer titulos
para un texto, reformar un texto variando aspectos sustanciales que lo componen, deducir el tema
de un texto, elaborar finales diferentes, inferir secuencias légicas del texto, interpretar lenguaje
figurativo, configurar las intenciones del autor que estan detras del texto, que no son explicitas,
entre otras situaciones.

Una vez realizada la definicion de los componentes, competencias y procesos cognitivos
presentes en la comprension de lectura, se disefid la estructura de prueba determinando el
namero de items para cada componente y competencia, como se observa en la Tabla 6.

Tabla 6 Estructura de prueba para evaluar comprension de lectura

Competencias Total items por
componente y

Componentes

Interpretativa Argumentativa Propositiva .
Recordar Analisis-Sintesis Aplicacion competencia
Funcién semantica de los 3 4 3 10
elementos locales
Configuracion del sentido global 4 3 3 10
del texto
Del sentido del texto hacia otros 3 3 4 10

textos: Intertextualidad
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Desarrollo del Banco de items

Para la construccion de los items se conté con la participacion de dos (2) personas expertas
en la construccion de preguntas que evaluan comprension de lectura y dos personas (2) expertas
en la teoria psicométrica, en técnicas de medicion, evaluacion y construccion de instrumentos.
Una vez se conformo el grupo de expertos, se realizé una sesién de capacitacion a los expertos
en consideraciones psicométricas para la elaboracion de preguntas y se dio a conocer la
definicion del atributo, los componentes, las competencias, la estructura de prueba y las
consideraciones para la construccion de items, ademas, se construyé un Formato de Preguntas
(ver Anexo 1) donde se incluyeron algunos aspectos adicionales a los ya mencionados y basados
en la evaluacion PISA (Instituto de evaluacion, 2010): Situacién, tipos de texto, formato de texto
y la justificacion de la pregunta, la clave y los distractores

La caracteristica de la Situacion se refiere a los contextos y usos para los que el autor
elaboro el texto; entre los tipos de situaciones se encuentran las categorias personales, publicas y
educativas. La categoria personal se refiere a la utilizacion de textos dirigidos a satisfacer la
curiosidad y puede estar relacionada con las actividades de ocio e intereses personales de un
individuo, entre estas se encuentran las cartas personales, las biografias y los textos informativos.
En la categoria publico se utilizan textos que presuponen un contacto mas 0 menos anénimo con
otras personas y estan relacionados con actividades e inquietudes de la sociedad en general que
incluyen acontecimientos publicos y documentos oficiales. Por ultimo, la categoria de texto
educativo se elabora con el fin de dar instrucciones; este tipo de lectura incluye la adquisicién de
informacion como parte de una tarea de aprendizaje mas amplia.

También se hace referencia a los Tipos de texto que pueden ser utilizados en el contexto,

como son: descriptivo, narrativo, expositivo y argumentativo. El texto descriptivo hace
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referencia a las propiedades de los objetos en el espacio y suelen responder a la pregunta qué y
coémo es; para estas descripciones puede utilizarse cualquier formato de texto como péarrafos o
apartes de un texto asi como diagramas e ilustraciones que describen lugares. En el texto
narrativo la informacién hace referencia a las propiedades de los objetos en el tiempo y suele
responder a la pregunta cuando o en qué orden; en este tipo de texto se encuentran las novelas,
las noticias, una biografia, una tira cdmica, una cronica periodistica, entre otras. El texto
expositivo es el tipo de texto en el que la informacion se presenta en forma de conceptos y/o
ideas, o de elementos en los que se pueden inferir éstos y responde a la intencion dar a conocer:
un fenébmeno, una realidad, un descubrimiento, etcétera. En este tipo de texto se encuentran las
definiciones que explican en qué modo los términos o nombres se interrelacionan con las ideas o
conceptos, las explicaciones que muestran cdmo un concepto puede estar vinculado a palabras o
términos, los resimenes y/o mapas conceptuales. El texto argumentativo presenta una relacion
ente conceptos 0 posposiciones y suelen responder a la pregunta por qué y bajo qué razones
sustenta lo dicho; aqui se relacionan los conceptos sobre acontecimientos, objetos e ideas con un
sistema personal de pensamientos, valores y creencias; por ejemplo, una carta al editor, una
critica de un libro o pelicula. La toma de posicion sobre un evento o tema en particular, es quizas
la caracteristica mas reveladora en este tipo de textos.

La clasificacion del Formato de texto hace una distincién entre texto continuo y
discontinuo. EIl texto continuo hace referencia a la utilizacién de oraciones que se organizan en
parrafos que forman parte de un texto, en este tipo de textos se pueden encontrar los ensayos, las
novelas, las resefias. El texto discontinuo se organiza de forma distinta a los textos continuos; al

igual que la oracién es la parte basica constitutiva del texto continuo, en el texto discontinuo

estan formados por una serie de listas que pueden ser unicas o simples pero la mayoria se
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componen por una combinacion de varias de estas listas, un ejemplo de estos textos puede
encontrarse en las Tablas, graficos, anuncios, formularios, mapas, etc.

También se solicitdé a los constructores que registraran la justificacion de por qué la
pregunta pertenecia a la competencia y componente a evaluar, asi como las acciones cognitivas
que debe realizar el evaluado para resolver correctamente la pregunta; del mismo modo, debian
justificar cada una de las opciones de respuesta.

Una vez realizada la capacitacion se procedié a la construccion individual de preguntas por
los constructores y se realizaron 7 sesiones grupales para la validacion de las preguntas; en estas
sesiones de validacién se reunieron simultaneamente a los constructores de preguntas para
poblacién con y sin limitacion visual con el fin de garantizar un proceso equivalente de
construccion de preguntas. El procedimiento realizado en cada sesion de validacion fue el
siguiente: se presentaba un item y se pedia a los constructores-validadores que lo leyeran y
contestaran cual consideraban que era la respuesta correcta; luego se discutia sobre la
pertinencia, relevancia y dificultad del item asi como aspectos formales de la redaccion y
claridad del item y se decidia si el item cumplia con la consideraciones psicométricas para ser
validado, si eran necesarias algunas modificaciones o si deberia ser reemplazado por otro item.

Finalizadas las sesiones de validacion y contando con los 30 items validados, se procedié a
la redaccion de un manual de construccion preguntas donde se incluyeron aspectos relevantes a
tener en cuenta en la construccién de items para este tipo de poblaciones, con el fin de garantizar

una equidad en la evaluacion desde el momento de la construccién de los items.
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RESULTADOS
De acuerdo con la metodologia planteada, la obtencion de los resultados se logr6 en dos
fases: En la primera, se presentan los analisis estadisticos mediante el Modelo de Rasch, la
estimacion de parametros de dificultad de los items y de habilidad de las personas, el ajuste de
los datos al modelo, la identificacion de los items con DIF y el andlisis cualitativo de los mismos;
en la segunda fase se mencionan los resultados de la propuesta del disefio, planeacion y

desarrollo del banco de items.

Fase 1

En la Tabla 7 se presentan los estadisticos descriptivos de las estimaciones del parametro
de dificultad de los items y del parametro de habilidad de los individuos cuando se ajustd un
Modelo de Rasch para la poblacion general de evaluados y para cada una de las subpoblaciones
con limitacion visual (Con LV) y sin limitacion visual (Sin LV).

Tabla 7 Estadisticos descriptivos de items y sujetos para la poblacién general y subpoblaciones

Estadisticos Descriptivos

Anélisis Parametro : — : ——
Media Desviacion Min Max Confiablidad

Poblacién General [ndmduos -0,68 0,66 -3,31 3,29 0,48
N=237.102 Items 0 0,61 -1,08 0,77 1

Sin LV [ndmduos -0,68 0,67 -3,31 3,29 0,48
. N=237.015 ltems 0 0,61 -1,08 0,77 1

Subpoblaciones —

Con LV !nd|V|duos -0,85 0,71 -3,28 0,55 0,5

N=87 Items 0 0,57 -1,07 1,04 0,8

Puede observarse que la media de las estimaciones de habilidad para la poblacion general
se encuentra por debajo de las estimaciones de dificultad de los items; ademas, hay una mayor
variabilidad en las estimaciones de habilidad que en las de dificultad de los items, mientras que

los individuos se distribuyen a lo largo de toda la escala de habilidad, lo que indica que los items
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se encuentran agrupados en un nivel medio. Otro resultado Ilamativo es la diferencia de la
confiabilidad de las medidas de los items y de los individuos; mientras que las estimaciones de
los parametros de los items son altamente confiables, la de los sujetos es baja. Obviamente este
resultado esta relacionado con el nimero de examinados y la longitud de la prueba, mientras los
tamafios de muestra son suficientes para garantizar estimaciones confiables de los parametros de
los items, la longitud de prueba no es suficiente para garantizar estimaciones igualmente
confiables de los pardmetros de habilidad de los individuos.

En cuanto al analisis de las subpoblaciones puede observarse que las personas Con LV
presentan una media mas baja que las personas Sin LV; adicionalmente, ésta poblacion presenta
mayor variabilidad en las estimaciones de habilidad mientras que las personas Con LV se ubican
en un rango medio — bajo de habilidad. La diferencia de la confiabilidad es similar a la observada
en la poblacion general

En cuanto al procedimiento de seleccion de la muestra con razén de tamafio 1:25, se
realizaron 10 muestreos aleatorios para la poblacion sin limitacion visual, obteniendo una
muestra de 2175 personas Sin LV y se conservo la muestra de 87 personas Con LV; se estimaron
nuevamente los parametros de habilidad de los individuos y de dificultad para los items,
promediandose los resultados obtenidos para la poblacion Sin LV, como se observa en la Tabla 8.

Tabla 8 Estadisticos descriptivos de items y sujetos para las subpoblaciones Sin LV y Con LV

Estadisticos Descriptivos

Poblacibn Parametro Media  Desviacion Min Max Confiablidad

Promedio Individuos -0,69 0,66 -3,31 1,77 0,46

remuestreo

SinLV  ltems 0 0,61 -1,08 0,8 0,99
Individuos -0,85 0,71 -3,28 0,55 0,52

Con LV

Items 0 0,57 -1,08 0,98 0,8
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Al igual que en el andlisis anterior, la poblacion Sin LV presenta una media mayor en el
nivel de habilidad que la poblacion Con LV; sin embargo, se observa una disminucion en la
variabilidad de las estimaciones de habilidad de la poblacion Sin LV, en cuanto a la confiabilidad
se siguen manteniendo las diferencias entre items y sujetos dado el tamafio de la muestra y el
namero de items

En lo referente al ajuste de los datos al modelo se estimaron los valores de Infit y Oufit
tanto para los items como para los individuos. En la Tabla 9 se observan los valores de ajuste
para los items en cada una de las poblaciones.

Tabla 9 Ajuste de los items al modelo en cada subpoblacion

ltem Sin LV Con LV

Dificultad Infit Oufit |Dificultad Infit Oufit
1 -0,74 1,04 1,04 -0,72 0,99 1,10
2 -0,07 1,05 1,08 -0,21 1,00 1,01
3 0,07 1,03 1,04 -0,15 0,93 0,88
4 -0,93 1,00 1,01 -0,88 1,00 1,00
5 -0,62 0,96 0,97 -0,62 1,02 1,00
6 -1,17 0,94 0,92 -0,15 1,04 1,05
7 0,12 1,00 0,99 0,13 0,96 0,96
8 0,70 0,96 0,95 0,98 0,92 0,82
9 -0,27 0,91 0,89 -0,21 1,07 1,18
10 0,54 0,97 0,96 0,51 0,95 0,86
11 -0,67 1,00 0,99 -0,47 1,00 0,97
12 0,56 1,09 1,18 0,07 1,09 1,09
25 0,68 1,02 1,03 0,25 1,06 1,12
26 -1,05 0,98 0,96 -0,83 1,04 1,04
27 -0,88 1,01 1,02 -1,08 0,90 0,88
28 0,07 0,92 0,90 -0,21 1,02 1,03
29 0,46 1,01 1,00 0,98 0,99 0,98
30 0,42 0,96 0,95 0,51 0,88 0,76
31 -0,17 1,02 1,03 0,38 1,00 0,98
32 0,43 1,06 1,10 0,01 1,10 1,06
33 0,46 0,98 0,98 0,51 1,02 1,06
34 0,69 1,03 1,05 0,73 0,99 1,07
35 0,75 1,02 1,01 0,19 0,94 0,90
36 0,62 1,01 1,02 0,25 0,99 1,01
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Para el ajuste de los items al modelo en la poblacion Sin LV se tomo como referencia lo
mencionado por Prieto & Dias (2003) teniendo en cuenta el tamafio de la muestra y se observa
que para la totalidad de los items los valores de Infit se encuentran en un rango entre 0,7y 1,1, lo
que indica que hay un ajuste al modelo; de la misma manera, los valores de Infit para los items
en la poblacién Con LV se encuentran en un rango entre 0,7 y 1,3, indicando asi un ajuste al
modelo. Con respecto los valores de Oufit tambien se evidencia un ajuste de los datos al modelo.
Se realiz6 el mismo procedimiento para analizar el ajuste de los individuos y se encontraron
valores de Infit y Oufit acordes con lo esperado, lo que indica un ajuste al modelo. Cabe resaltar
la importancia del ajuste de los datos al modelo, ya que si este ajuste no se presenta, los valores
carecen de significado teorico y las ventajas de la utilizacion del Modelo de Rasch se disipan
(Prieto & Delgado, 2003)

El analisis de DIF se realizo estimando la diferencia de la dificultad de cada item para cada
uno de los 10 remuestreos aleatorios de la poblacion Sin LV con la estimacion de la dificultad de
los items para las personas Con LV, como se observa en la Tabla 10. Segun la regla de medio
logito (Berrio, 2008) se encontraron diferencias por encima de medio logit en promedio para el
item 6, de la misma manera ocurre para los items 29 y 31

Si bien esta regla permite sospechar la presencia de DIF no se convierte en prueba
suficiente para afirmar la existencia de un funcionamiento diferencial, se utilizd la prueba T —
Welch para confirmar si las diferencias encontradas se deben al azar o dependen de otros

factores.
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Tabla 10 Estimacion de la diferencia de la dificultad en poblacion con y sin limitacion visual

Remuestreo Promedio

Item 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1 0,1 -0,03 -0,02 0 003 005 0,03 0214 0,01 0,02 0,03
2 -0,39 0,16 0,14 -0,02 0,01 0,14 0 0,13 0,01 0,05 0,02
3 0,27 0,23 022 026 0,25 0,31 0,17 0,11 0,28 0,19 0,23
4 -0,16 -0,15 -0,05 -0,18 -0,13 -0,16 -0,15 -0,13 -0,17 1,94 0,07
5 0,07 0,11 o o017 0,13 0,12 -0,01 -0,01 0,18 0,1 0,09
6 -09 -094 132 -0,79 -0,78 -1,04 -0,95 -1,03 -0,74 -0,88 -0,67
7 0,08 -0,04 -0,01 0,13 0,12 -0,1 -0,00 0,02 0,12 0 0,03
8 -0,17 -0,24 -0,28 -0,06 -0,08 -0,24 -0,23 -0,39 -0,12 -0,22 -0,20
9 0,01 0,12 -0,06 021 0,24 0,07 0,02 0,03 0,25 0,15 0,09
10 0,23 0,12 003 019 0,2 0,22 019 021 0,24 0,17 0,16
11 -0,36 -0,24 -0,2 -0,34 -0,34 -0,31 -0,24 -0,22 -0,35 -0,32 -0,29
12 0,34 047 049 006 0,07 042 053 0,66 0,03 0,24 0,33
25 0,37 045 043 024 0,25 0,33 045 048 0,24 041 0,37
26 -0,23 -0,2 1,88 -0,11 -0,04 -0,27 -0,27 -0,19 -0,08 -0,24 0,03
27 0,28 026 02 025 031 0,18 0,18 0,23 0,22 0,25 0,24
28 0,36 0,29 028 044 04 0,32 0,29 015 045 0,44 0,34
29 -0,52 -0,6 -0,52 -0,64 -0,59 -0,58 -0,46 -0,6 -0,67 -0,52 -0,57
30 -0,06 -0,22 -0,09 -0,13 -0,11 -0,09 -0,09 -0,13 -0,12 -0,12 -0,11
31 -0,64 -0,54 -0,55 -0,53 -05 -0,5 -0,56 -0,58 -0,51 -0,45 -0,54
32 0,33 0,31 042 022 021 042 045 046 0,23 0,29 0,33
33 -0,06 0,02 -0,06 0,03 -0,01 0,07 -0,02 0 0,02 0,02 0,00
34 -0,26 -0,18 -0,04 -0,21 -0,3 -0,17 -0,18 -0,01 -0,23 -0,18 -0,18
35 0,46 043 056 054 045 043 052 047 053 0,37 0,48
36 0,33 0,33 037 031 033 04 0,37 034 0,29 0,42 0,35

Se realizaron las estimaciones con la prueba T — Welch para los 24 items que conforman
la prueba, se encontraron diferencias significativas en los items 6, 29 y 31como se muestra en la
Tabla 12, confirmando los hallazgos con la regla de medio logito. Sin embrago en el primer
analisis no se detecto presencia de DIF en el item 35, como se observa en la Tabla 11, pero con

la prueba T — Welch se detecto presencia de DIF.
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Tabla 11 Estimaciones de la dificultad de items identificados con DIF

Iitems Dificultad del item
conDIF  ConLV  SinLV T - Welch
6 -0,15 -1,19 4,22%*
29 0,98 0,34 2,13*
31 0,38 -0,26 2,42%
35 0,25 0,75 -2,23*

*p 0.05; **p 0.01
Estos cuatro items detectados con DIF obtuvieron un valor T - Welch suficiente como para

justificar una cuidadosa revision con miras a identificar las posibles razones del DIF. Por lo
menos los resultados informan sobre la posible valoracion diferencial de ciertos aspectos
evaluados a través de los items, factores que pueden referir a un concepto o constructo que se
efectla en detrimento de la poblacion invidente.

Se realiz6 un analisis cualitativo de estos cuatro items donde se revisaron aspectos
formales de construccion de los items como pertinencia, relevancia, dificultad y las
consideraciones para la construccion de items. Cabe resaltar que por razones de seguridad de la
informacion y protocolos establecidos por el ICFES no fue posible extraer alguno de estos items
para poder ilustrar lo encontrado en esta revision, sin embargo, a continuacién se muestran
algunos ejemplos de textos y/o preguntas similares a las revisadas.

Ejemplo 1

Sobre el Cuento (Julio Cortazar)*

(...) nadie puede pretender que los cuentos s6lo deban escribirse luego de conocer sus

leyes. En primer lugar, no hay tales leyes; a lo sumo cabe hablar de puntos de vista, de

ciertas constantes que dan una estructura a ese género tan poco encasillable; en segundo
lugar, los tedricos y los criticos no tiene por qué ser los cuentistas mismos, y es natural que

aquéllos solo entren es escena cuando exista ya un acervo, un acopio de literatura que
permita indagar y esclarecer su desarrollo y sus cualidades.

! Fragmentos del Escrito de Julio Cortazar Sobre el Cuento Texto tomado de http://www.ciudadseva.
com/textos/teoria/opin/sobre_el_cuento.htm



Evaluacién objetiva de la comprensién lectura 67

(...) Los cuentistas inexpertos suelen caer en la ilusion de imaginar que les bastara escribir
lisa y llanamente un tema que los ha conmovido, para conmover a su turno a los lectores.
Incurren en la ingenuidad de aquél que encuentra bellisimo a su hijo, y dar por supuesto
que los demas lo ven igual de bello. Con el tiempo, con los fracasos, el cuentista capaz de
superar esa primera etapa ingenua, aprende que en la literatura no bastan las buenas
intenciones. Descubre que para volver a crear en el lector esa conmocion que lo llevo a él a
escribir en cuento, es necesario un oficio de escritor, y que ese oficio consiste, entre otras
cosas, en lograr ese clima propio de todo gran cuento, que obliga a seguir leyendo, que
atrapa la atencién, que aisla al lector de todo lo que lo rodea para después, terminado el
cuento, volver a conectarlo con su circunstancia de una manera nueva, enriquecida, mas
honda 0 mas hermosa. Y la Unica forma en que puede conseguirse ese secuestro
momentéaneo del lector es mediante un estilo basado en la intensidad y en la tension, un
estilo en el que los elementos formales y expresivos se ajusten, sin la menor concesion, a la
indole del tema, le den su forma visual y auditiva mas penetrante y original, lo vuelvan
Unico, inolvidable, lo fijen para siempre en su tiempo y en su ambiente y en su sentido méas
primordial.

(...) Para entender el cardcter peculiar del cuento se le suele comparar con la novela,
género mucho mas popular y sobre el que abundan las preceptivas. Se sefiala, por ejemplo,
que la novela se desarrolla en el papel, y por lo tanto en el tiempo de lectura, sin otros
limites que en el agotamiento de la materia novelada; por su parte, el cuento parte de la
nocion limite, y en primer término de limite fisico, al punto que en Francia, cuando un
cuento excede de las veinte paginas, toma ya el nombre de nouvelle, género a caballo entre
el cuento y la novela propiamente dicha. En este sentido, la novela y el cuento se dejan
comparar analégicamente con el cine y la fotografia, en la medida en que en una pelicula
es en principio un “orden abierto”, novelesco, mientras que la fotografia lograda presupone
una cefiida limitacion previa, impuesta en parte por el reducido campo que abarca la
camara y por la forma en que el fotdgrafo utiliza estéticamente esa limitacion. No sé si
ustedes han oido hablar de su arte a un fotdgrafo profesional, a mi siempre me ha
sorprendido el que se exprese tal como podria hacerlo un cuentista en muchos aspectos.
Fotografos de la calidad de un Cartier-Bresson o de un Brassai definen su arte como una
aparente paradoja: la de recortar un fragmento de la realidad, fijandole determinados
limites pero de manera tal que ese recorte actlle como una explosion que abre de par en par
una realidad mucho méas amplia, como una vision dindmica que trasciende espiritualmente
el campo abarcado por la camara. Mientras que en el cine, como en la novela, la captacion
de esa realidad mas amplia y multiforme se logra mediante el desarrollo de elementos
parciales, acumulativos, que no excluyen, por supuesto, una sintesis que dé el “climax” de
la obra, en una fotografia o un cuento de gran calidad se procede inversamente, es decir
que el fotografo o el cuentista se ven precisados a escoger y limitar una imagen o un
acaecimiento que sean significativos, que no solamente valga por si mismos sino que sean
capaces de actuar en el espectador o en el lector como una especie de apertura, de fermento
que proyecta la inteligencia y la sensibilidad hacia algo que va mucho mas alla de la
anécdota visual o literaria contenida en la foto o en el cuento...
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Este primer ejemplo muestra un texto con algunas caracteristicas que pueden afectar de
manera negativa la comprension de lectura. En primer lugar este texto esta fragmentado, es decir,
cada parrafo es un fragmento del escrito, lo que implica que no haya una relacion logica y
estructurada entre los parrafos y que sigan una linealidad y asociacién entre los mismos; esto
afecta negativamente la comprension de lectura porque se perjudican algunos de los procesos
psicoldgicos béasicos implicados en la comprension como lo son el analisis — sintesis y la
memoria a corto y largo plazo (Vallés, 2005) que son vitales para el desarrollo de ideas
significativas, extraccion de conclusiones y relacion de lo que se lee con los conocimientos
previos.

En segundo lugar, el texto reviste una complejidad que no esta acorde con el nivel de
escolaridad de los evaluados, seria mas adecuado y provechoso para lectores que tengan algun
vinculo con la literatura, por ejemplo. Este complejidad puede afectar la comprension desde dos
perspectivas, una de ellas relacionada con los procesos cognitivos linguisticos (Valles, 2005)
involucrados en la comprension de lectura que se encargan de acceder al significado de las
palabras y de extraer la informacion necesaria del texto para lograr la comprension, ya el texto
puede incluir palabras que no sean familiares para el lector y el acceso al léxico se vea afectado;
la otra perspectiva esta relacionada con la motivacion del lector que mencionan los Modelos
Interactivos de comprensidn de lectura porque los conocimientos previos facilitan la asimilacion
de la informacion de orden inferior consistente con las expectativas del lector y los datos del
texto aseguran que el lector esté atento a la informacién nueva o que no encaje con sus hipdtesis
previas; en este modelo el significado esta dado por el lector, quien lo construye de manera
activa recurriendo a sus conocimientos y a su motivacion al momento de interactuar con el texto

(Alonso et al, 1985).
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Asi como el texto analizado reviste algunas dificultades en la comprension, las preguntas
que pueden realizarse con base en éste pueden llegar a evaluar de manera imprecisa la
comprension de lectura, como puede observarse en los siguientes ejemplos.

Ejemplo 2

1. Enel parrafo 3, la palabra acaecimiento hace referencia a:

Un acontecimiento
Una interrupcién

Una complicacion
Un inconveniente

OO w2

Esta pregunta evalia el componente Funcion Semantica de los Elementos Locales y la
competencia Interpretativa, sin embargo, podria decirse que no evalia comprension de lectura
porque no se requiere de la comprension del texto para elegir la respuesta correcta, basta con
recordar el significado de algunas palabras para responder correctamente. También puede
afirmarse que la utilizacién de textos extensos o complejos demanda que los evaluados deban
volver a leer el texto cada vez que respondan a una pregunta ligada a ese texto, de la misma
manera que la pregunta invita indirectamente a releer el parrafo 3.

Ejemplo 3

2. El cuento se compara con la novela porque:

La novela se desarrolla en el papel
La novela se compara con el cine

El cuento se compara con la fotografia
No hay relacion entre el cuento y la novela

OoOw>
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Esta pregunta evaltia el componente Configuracion del sentido global del texto y la
competencia Interpretativa. Aunque esta pregunta evalia comprension de lectura y corresponde
a la intencion de evaluar el componente y la competencia, presenta por lo menos dos
inconvenientes importantes: en primer lugar no se logra evidenciar cual es la intencion del
constructor de la pregunta y podria decirse que no discrimina entre las personas que dominan el
tema y las personas que no, por ejemplo, las opciones A, B y C pueden ser correctas y la opcién
D es obviamente descartable; y esto puede darse por el segundo inconveniente, en las opciones
de respuesta se incluyen palabras presentes en el enunciado lo que puede inducir en el evaluado

que esa es la respuesta correcta, en el caso de la opcion A.

Fase 2

Luego de los anélisis realizados en la Fase 1 y del procedimiento realizado en la Fase 2
mencionado en el apartado anterior se construyeron las 30 preguntas que conformaran,
inicialmente, el banco de items para evaluar comprension de lectura basado en los procesos
psicoldgicos involucrados en la misma; ademas, se elabor6 un Manual para la Construccion de
preguntas que evalien comprension de lectura en personas con y sin limitacion visual (ver Anexo
2).

A continuacion se presentan algunos ejemplos de las preguntas construidas que pueden
ilustrar las consideraciones que se deben tener en cuenta para la construccion de este tipo de
items que evaltan la comprension de lectura en personas con y sin limitacién visual

Ejemplo 4

Rubén Salazar, director de Ingenieria Aeronautica de la Universidad San Buenaventura y

quien desarrollé junto a un grupo de ingenieros de esta institucion un dron utilizado por

Ecopetrol para monitorear sus oleoductos y por Codensa para vigilar sus redes eléctricas en
Cartagena, resume en dos las ventajas de estos aparatos: se reducen los costos de operacion
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frente a naves tripuladas y no se pone en riesgo la vida de seres humanos en situaciones
peligrosas.

El Navigator, dron disefiado y construido por Salazar y su equipo, alcanzé un costo de
1.200 millones, tiene una autonomia de vuelo de 4 horas, una carga Util de 10 kilogramos y
puede recorrer un rango de 61 kilometros, ademas de ser capaz de despegar en espacio del
tamafio de una cancha de fatbol.

“En el caso de erupcion de un volcan como el Galeras, se podria enviar un dron para
monitorear el &rea y analizar el comportamiento del volcan. Lo mismo podria hacerse en
caso de una inundacion”, dice Salazar. A la lista de aplicaciones afade el estudio del
tréfico en una ciudad como Bogota en la que un dron equipado con las camaras adecuadas
podria enviar informacion en tiempo real a un computador para ser analizada y compartida
con los ciudadanos®

A diferencia del texto presentado en el Ejemplo 1, este texto no esta fragmentado lo que

facilita una lectura fluida porque tiene una disposicion légica y coherente, ejemplifica la

Situacion en la categoria Publico que tiene como caracteristica el uso de acontecimientos de

dominio publico y que no reviste mayor complejidad en el lenguaje (Instituto de evaluacion,

2010), la extension del texto estd acorde permite que no haya una mayor demanda de recursos

atencionales y de memoria que puedan interferir con la comprension del mismo.

Con respecto a las dificultades en las preguntas, se presentan algunos ejemplos que brindan

posibles soluciones en cuanto a evaluar correctamente la comprension de lectura, minimizar la

lectura repetida del texto, el uso de las mismas palabras en el contexto y las preguntas, definir

claramente la intencion de la pregunta y las acciones cognitivas que se espera del evaluado.

Ejemplo 5

1. Cuando se dice de El Navigator: “ademas de ser capaz de despegar desde un espacio
del tamario de una cancha de futbol”, se busca

A. mostrar que ese dron ahorra espacio.
B. presentar una razén para comprarlo.
C. resaltar que gasta mucho combustible.
D. sefalar la practicidad de su disefio.

2 Tomado y adaptado de: El lado bueno de los drones. El Espectador, 18 de Junio de 2013
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Esta pregunta brinda una posible solucion a los problemas que presenta la pregunta del
Ejemplo 2 dado que evalGa el mismo componente y competencia; en este caso la pregunta evalta
correctamente el componente y competencia porque se requiere de una comprension del texto
para identificar cual seria la respuesta correcta y no se induce a que el lector deba devolverse al
texto, ademas, se resuelve el inconveniente de inducir a una lectura repetida del texto al incluir
en la pregunta el fragmente del texto por el que se quiere indagar. Cabe aclarar que la intencion
no es evitar que el lector haga una relectura del texto, ya que esto depende del entrenamiento que
cada evaluado tenga para leer, lo que se busca es que desde la pregunta no se obligue a una
relectura para poder dar la respuesta a la pregunta, sino que sea una decision del lector hacerlo.
En relacion con la intencion de la pregunta, el autor de la misma manifiesta que esta pregunta
pretende que el lector identifique la frase como un descriptor méas de las cualidades que tiene El
Navigator; da cuenta de la comprension de los elementos locales del texto, para lo que se debe
interpretar adecuadamente la intencion de la frase.

Ejemplo 6

2. De acuerdo con el texto, se puede inferir que un dron es
A. un nuevo control de navegacion aérea.
B. una nave aérea manejada a distancia.

C. unrobot capaz de manejar un avion.
D. una estrategia de investigacion satelital

Esta pregunta evalia el mismo componente y competencia del Ejemplo 3, esta pregunta
muestra de manera clara y concreta la intencion del autor de la pregunta porque busca que el
lector infiera lo que no esta contenido en el texto en relacidén con los drones, para ello tiene que
tomar los elementos claves del texto e interpretarlos de manera global. También se observa que
las opciones de respuesta no incluyen frases textuales del texto evitando dar pistas sobre la

respuesta correcta y sobre opciones facilmente descartables.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

La evaluacion y medicion mediante pruebas objetivas de diversos rasgos o atributos en los
ambitos psicoldgicos y educativos, ponen de manifiesto la importancia de tener instrumentos que
cuenten con las calidades psicométricas que permitan realizar inferencias validas y confiables de
los resultados obtenidos. Aun mas cuando se realiza la evaluacion a poblaciones con distintas
caracteristicas que pueden afectar el desempefio de las personas en la evaluacion.

Los estudios de DIF se han enfocado tradicionalmente en identificar las diferencias en
cuanto a género o diferencias culturales con poblaciones minoritarias (Hidalgo, et al 1999;
Berrio, 2008) pero son escasos, e incluso inexistentes, los estudios que se enfoquen en identificar
diferencias que se refieren a condiciones de discapacidad, y para este caso, limitacion visual.
Aunque se han desarrollado estrategias que permitan la adaptacion tanto de los instrumentos
como de las condiciones de evaluacidn estas no garantizan que se evalta el mismo constructo en
poblaciones con y sin limitacion visual.

Lo anterior resulta interesante teniendo en cuenta que la entrada de informacion por via
auditiva no es una variable nueva para las personas con limitacion visual, y que sus procesos de
desarrollo y aprendizaje han incluido esta forma de recepcion de informacion, lo cual podria
plantear la posibilidad de que sean aspectos caracteristicos de las pruebas utilizadas para
evaluarlos lo que esté influyendo en el desempefio, y que el disefio de éstas no estaria
contemplando este mecanismo de recepcion de la informacion, el cual requiere por parte de
quien responde, un mayor uso de recursos cognitivos como memoria y atencion.

Una evidencia tedrica la brindan Crowder (1985) y Hoover & Gough (1990) quienes
afirman que, segun la modalidad sensorial utilizada para la entrada de la informacion, se

presentan diferencias en el procesamiento de un texto, bien sea de manera visual o auditiva. Del
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mismo modo, los diferentes andlisis estadisticos brindan evidencia empirica de wun
comportamiento diferencial de los items para las dos poblaciones evaluadas, se observa que la
distribucion de las respuestas de las personas sin limitacion a lo largo del continuo de habilidad
es mas amplio, indicando que estas personas respondieron acertadamente a items que para las
personas con limitacion resultaron mas dificiles. Estos resultados muestran la relevancia de
generar mayor conocimiento sobre la calidad de la evaluacion dirigida a poblacion minoritaria,
ya que con las actuales metodologias de examen se obtienen resultados que aparentemente no les
favorecen.

Una recomendacion técnica que se deriva directamente de los anélisis de Rasch y la
deteccion de DIF, es la necesidad de elaborar pruebas que permitan evaluar el constructo medido
a lo largo de la dimension de la habilidad, con el fin de tener informacion en sus diferentes
niveles ya que en las pruebas actuales solamente se estan midiendo apropiadamente los niveles
medios de habilidad. Si ademas se tiene en cuenta que la poblacion con limitacion visual tiende a
agruparse en niveles bajos de habilidad en comparacion con los examinados sin limitacion, estos
resultados muestran que las dos poblaciones no estan siendo evaluadas con la misma calidad.
También se recomienda utilizar otros procedimientos para detectar items con DIF ya que este
Modelo solamente contempla la posibilidad de detectar DIF Uniforme (Berrio, 2008) y es
posible que se presente DIF no uniforme en los items de la prueba; adicionalmente se
recomienda el uso de metodologias cualitativas, como los grupos focales, en las cuales se pueda
indagar desde la perspectiva del evaluado si las diferencias se deben a las caracteristicas de los
individuos o de los items

De la misma manera, para tener mayor precision en la estimacion de la habilidad de las

personas, es importante el disefio de items que tengan en cuenta las caracteristicas de los items, a
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la luz de las consideraciones propuestas para la construccion de items, el tipo de texto utilizado y
el uso de un lenguaje acorde con el nivel educativo de los evaluados, para determinar si se esta
exigiendo un tipo de competencia diferente a la que se pretende evaluar, 0 si éstos no estan
teniendo en cuenta las caracteristicas de los procesos psicolégicos involucrados en la
comprension de lectura para las dos poblaciones .

Al respecto resulta relevante considerar la importancia de los procesos psicologicos
presentes en la comprension de lectura mencionados por Vallés (2005), toda vez que la
interrupcién en alguno de los procesos perceptivos, en los procesos psicolégicos basicos o en los
procesos cognitivos linguisticos implican una dificultad en la comprensidén porque son procesos
que se dan de manera simultanea. Es importante tener en cuenta estos procesos no solamente
para evaluar la comprension de lectura sino para evaluar cualquier otro rasgo o atributo, ya que
se debe considerar la comprension de lectura como un proceso transversal a cualquier area de
conocimiento y a todo proceso de evaluacion mediante puebas escritas y de aplicacion masiva.

Finalmente, es de resaltar las ventajas que representan los modelos basados en la Teoria de
Respuesta al item, como el Modelo de Rasch, en el desarrollo de nuevas estrategias que permiten
el uso de nuevas tecnologias informaticas para optimizar los procesos de evaluacion. Aungue los
alcances de esta investigacion solamente proponen un disefio para el desarrollo de un banco de
items y ofrece 30 items, puede considerarse una cuota inicial para la creacion del banco de items
y se puede alimentar a través del tiempo mediante la calibracion de nuevos items y en un futuro,
no muy lejano, permitir el desarrollo de TAI's que le permitan a las personas con limitacion
responder este tipo de pruebas objetivas de manera autbnoma, buscando evaluar de manera mas

equitativa.
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ANEXOS
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Anexo 1 FORMATO DE CONSTRUCCION DE ITEMS

Constructor:
Fecha:
Situacion: Personal Publico Educativo
Formato de texto: Continuo Discontinuo
Dificultad: Baja: Media: Alta:
Proceso Cognitivo: Recordar Anélisis-Sintesis Aplicacién
Componente Funcion seméntica de los Configuracion del sentido Del sentido del texto hacia
P elementos locales global del texto otros textos
Competencia Interpretativa Argumentativa Propositiva
Contexto
Enunciado
Opciones de respuesta
Clave (Respuesta correcta)
A | B C D




Evaluacién objetiva de la comprensién lectura 84

Justificacion de la clave

Correcta

La opcion Aes Justifique
Incorrecta
Correcta .

La opcion B es Justifique
Incorrecta
Correcta .

La opcion C es Justifique
Incorrecta
Correcta .

La opcion D es Justifique
Incorrecta

Justificacion de la pregunta (explique la finalidad de la pregunta incluyendo competencia, componente y proceso cognitivo, asi
como las acciones cognitivas que debe realizar el evaluado para resolver correctamente la pregunta)

Observaciones de construccion:




