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Resumen y Abstract IX 

 

Resumen 
El siguiente trabajo se realizó con el objetivo de identificar los factores que pudieron 
influir en el desempeño académico de los estudiantes de las carreras de Fonoaudiología, 
Fisioterapia y Terapia Ocupacional, que cursaron la asignatura Neuroanatomía 
Estructural y Funcional en el periodo académico 2015 - 3 en la Universidad Nacional de 
Colombia.  
 
Metodología 
Se diseñó un estudio descriptivo transversal con metodología mixta, empleando 
encuestas, entrevistas y grupos focales a los tres actores del proceso: los estudiantes, 
las coordinadoras de las carreras y los profesores.  
 
Resultados 
Los factores que influyeron favorablemente en el desempeño académico fueron las 
monitorias y asesorías, la realización de dibujos y esquemas, las bitácoras y resúmenes 
de cada tema, las clases magistrales que incluyeron correlación con casos clínicos, 
consulta de libros con orientación clínica y los videos, y, por último, el apoyo familiar.�Los 
factores que no influyeron favorablemente en el desempeño académico fueron los 
factores socioeconómicos, los hábitos de estudio, la clase magistral, la no asociación de 
todos los temas con casos clínicos, las competencias de los estudiantes, el plan de 
estudios, la dificultad en la obtención de bibliografía y otras ayudas didácticas. Se 
encontró una percepción cultural de la Neuroanatomía como una asignatura difícil con 
contenidos extensos, algunos complejos, con tiempo y créditos limitados.  
 
Conclusión 
Como conclusión se evidencia que la Neuroanatomía Estructural y Funcional es una 
asignatura importante para las carreras evaluadas, la cual debe rediseñarse con la 
participación de las coordinadoras de las carreras y de los profesores, teniendo en 
cuenta los resultados de este trabajo. Lo anterior, para responder a las expectativas de 
los programas, buscando cambiar la percepción actual de la asignatura con el fin de 
lograr una mejora en el desempeño académico.  
 
Palabras clave: Desempeño académico, neuroanatomía estructural y funcional, 
fonoaudiología, fisioterapia, terapia ocupacional. 
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Abstract 
The following work was written with the purpose of identifying the factors that could have 
the most influence in the academic performance of students from Phonoaudiology, 
Physiotherapy and Occupational Therapy, that took the Structural and Functional 
Neuroanatomy lecture in the 2015.3 academic period in the National University of 
Colombia.  
 
Methodology 
A cross-section descriptive study with a mixed methodology, both, was designed, using 
surveys and interviews with the three actors involved in the process: students, career 
coordinators and professors. The factors that influenced positively the academic 
performance were: the tutoring and mentoring, the use of diagrams, figures and 
summaries for each topic, lectures that discussed clinical cases, consulting books and 
videos with clinic orientation, and also family support.  
 
Results 
The factors that didn´t influenced positively the academic performance were: the 
socioeconomic factors, study habits, lectures with a large number of students and the not 
association with clinical cases, the student competences, the study program and the 
difficulty of access to references and other didactical tools. It is also noticeable, that 
there´s a perception that Neuroanatomy is a difficult and complex lecture, with limited 
time and credits.  
Conclusion 
 
As a conclusion, it can be said that Functional and Structural Neuroanatomy is an 
important lecture for the different programs and whose teaching practice has to be 
redesigned following the results of this work, with the active participation of the program 
coordinators and the professors. This, in order to respond to the program expectative and 
looking forward change the current perspective of this course and obtain better results. 
 
Keywords: academic performance, structural and functional neuroanatomy, 
Phonoaudiology, Physiotherapy, Occupational Therapy. 
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Introducción 
La realización de este trabajo partió del desconocimiento de los factores que influyeron 

en el desempeño académico de los estudiantes de las carreras de Fonoaudiología, 

Fisioterapia y Terapia Ocupacional en la asignatura Neuroanatomía Estructural y 

Funcional, durante el periodo académico 2015 – 3. Este interrogante llevó a realizar una 

consulta bibliográfica en tres aspectos principales: el concepto del desempeño 

académico, los factores que influyen en el desempeño académico en la educación 

superior y la Neuroanatomía Estructural y Funcional como asignatura en las Ciencias de 

la Salud. 

 

Durante el siglo XX, el estudio del desempeño académico ha venido cambiando, no solo 

en su terminología, sino en la metodología, los enfoques y sus alcances. Estos cambios 

no solo se han desarrollado en el ámbito de la educación media, sino que son más 

frecuentes en la educación superior (Ramírez, 2014). 

 

La literatura sobre el desempeño académico es muy variada, se encuentran estudios en 

las diferentes áreas del conocimiento y se relaciona con múltiples variables como: los 

factores sociodemográficos de los estudiantes, los estilos de aprendizaje, el puntaje de 

ingreso a la universidad, los métodos de enseñanza, las nuevas tecnologías, el ambiente 

institucional, etc… 

 

Para este trabajo se inició la revisión documental sobre el desempeño académico en la 

educación superior y luego se fue delimitando la información a Ciencias de la Salud, 

encontrando varios estudios relacionados con el desempeño académico en la carrera de 

Medicina, ejemplo los estudios de Vélez y Roa (2005), Poussaint (1999), Suazo (2007) y 

muy pocos en las carreras de Fonoaudiología, Fisioterapia o Terapia Ocupacional. 

Adicionalmente al buscar específicamente el término desempeño académico en 

neuroanatomía, surgieron estudios relacionados con la enseñanza, aprendizaje y 

percepción de las neurociencias, particularmente los estudios de Josefowicz (1994) y 



2 Introducción 

 
Hazelton (2011) considerados de importancia para el estudio, debido a la complejidad 

que presenta la enseñanza, el aprendizaje y la evaluación de las asignaturas relacionada 

con las neurociencias, entre ellas la neuroanatomía. 

 

En la actualidad es de vital importancia para las instituciones de educación superior 

evaluar su calidad, debido a que es un parámetro que permite conocer, analizar y 

plantear mejoras en la institución, mejorar la calidad de sus profesores y estudiantes, 

optimizar recursos y mejorar su posicionamiento a nivel nacional e internacional. 

 

La revisión documental permitió conocer un sin número de variables relacionadas con el 

desempeño académico de los estudiantes, las cuales fueron tenidas en cuenta para el 

estudio y se mencionan en el texto. Posteriormente se realizaron encuestas a los 

participantes en el desarrollo de la asignatura y se amplió la recolección de datos 

mediante entrevistas y grupos focales. 

 

En este contexto la presente investigación, se realizó empleando una metodología mixta 

que buscó conocer y describir los factores que influyeron en el desempeño académico de 

los estudiantes, que cursaron la asignatura Neuroanatomía estructural y funcional, para 

de acuerdo con los resultados, plantear mejoras en la planeación y desarrollo de la 

asignatura. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

1. Antecedentes del problema 

En las instituciones educativas el desempeño académico es un parámetro de evaluación de 

la calidad educativa, que aporta significativamente a la planeación, el desarrollo y calificación 

de la institución. Llevando el término a la cotidianidad en el aula de clase, donde se realiza 

un gran porcentaje de la formación académica de los estudiantes, el interés por el 

desempeño académico permite conocer el desarrollo y la evaluación de una asignatura, 

perteneciente a un plan de estudios, involucrando a todos los actores del proceso. 

 

La evaluación de la calidad de la educación es un aspecto relevante y siempre actual a nivel 

internacional y en cada uno de los países donde los gobiernos e instituciones públicas y 

privadas justifican la inversión basados en resultados. Diferentes áreas del conocimiento como 

la Sociología, la Economía, la Psicología, la Educación y las Ciencias de la Salud, entre otras, 

han trabajado este tema para, por un lado, lograr mejores resultados educativos y, por el otro, 

para optimizar recursos y aportar a la sociedad profesionales que respondan a las necesidades 

y problemas presentes, proponiendo planes de mejora que permanentemente se necesitan. 

 

El Informe Coleman (1966) citado por Marqués-Perales (2016), que surge como una prueba de 

la evaluación del sistema escolar norteamericano, en una época de lucha contra la injusticia 

social y la pobreza, revela que las diferencias en el rendimiento educativo no se deben a las 

partidas presupuestales dedicadas a la educación, la planta física de la escuela, al currículo, ni 

a la preparación de los profesores, sino el medio familiar y social de los estudiantes, es decir, el 

nivel educativo de los padres y a los ingresos familiares. 

 

Respecto a la misma temática, Garbanzo (2007) en su tesis doctoral manifiesta que, en un 

mundo globalizado, con tantos y tan rápidos avances en el conocimiento y en la innovación 

tecnológica, el rendimiento académico es un factor “Imprescindible y fundamental para la 

valoración de la calidad educativa de la enseñanza superior” (p.46). La doctora Garbanzo, en 

su trabajo sobre los factores asociados al rendimiento académico en estudiantes universitarios 
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de instituciones de educación superior pública en España, Colombia, México y Costa Rica, 

estableció tres grupos para categorizar los factores asociados al rendimiento y éstos fueron: 

determinantes personales, determinantes sociales y determinantes institucionales, también 

resalta la importancia de la calidad educativa y la inversión estatal 

 

Tomando en cuenta lo anterior, es preciso señalar que la Universidad Nacional de Colombia no 

es ajena a la mejora constante de la calidad educativa. En el Proyecto Educativo Institucional 

(PEI), manifiesta un permanente interés por “Promover el desarrollo de la educación superior 

hasta los más altos niveles […] para alcanzar la excelencia y los fines señalados en el artículo 

2 del Decreto Extraordinario 1210 de 1993 y en este Estatuto (CSU, 2005)” (p.11). Está 

interesada en continuar siendo “La mejor Universidad del país” (p.12) y posicionarse como una 

de las mejores de América Latina y el Caribe, “con pregrados y posgrados de alta calidad, 

dotados de infraestructura y técnicas didácticas modernas y flexibles que faciliten una rápida 

respuesta de la comunidad académica a los cambios y nuevos retos de su entorno e inserción 

en el mundo global”. (PEI - Universidad Nacional de Colombia, 2015, p. 12) 

 

De este modo, la Universidad trabaja permanentemente por la mejora de la calidad de la 

educación en la institución. Tres de sus seis principios de formación son “La excelencia 

académica, la formación integral y la formación investigativa” (pp. 35-36) y presenta la política 

para el mejoramiento académico (p. 36). Adicionalmente, como  institución pública de 

educación superior en Colombia, se ha visto afectada por la asignación presupuestal reducida 

en los últimos años; por lo tanto, tiene como reto mejorar la calidad académica con menos 

recursos, lo que demanda la optimización de la acción docente y la de todos los factores que 

influyen en el proceso educativo, especialmente lo relacionado con la enseñanza, la 

evaluación, el aprendizaje y la aplicación de los contenidos de una asignatura en el contexto de 

la formación integral del estudiante. 

 

Uno de los estudios más reciente relacionados con la calidad educativa en la Universidad 

Nacional de Colombia fue el realizado por el profesor Gerardo Rodríguez Niño (2015), en el 

periodo académico 2014 - II, presentado como un documento de la Dirección Académica de la 

Sede de Bogotá. Este estudio sobre la pérdida de las asignaturas en las diferentes carreras de 

la sede evidencia que, en la carrera de Terapia Ocupacional, la asignatura Neuroanatomía 

Estructural y Funcional tuvo una pérdida aproximada del 55% en ese periodo académico, 
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siendo una de las asignaturas menos aprobadas en la sede. Para el caso de la carrera de 

Fonoaudiología, el porcentaje de pérdida alcanzó aproximadamente el 39%. No se evidencia el 

valor de la carrera de Fisioterapia debido, por una parte, a que el ingreso a este programa 

curricular se hace de manera anual y, por otra, al bajo porcentaje de estos estudiantes que 

cursaron la asignatura en ese periodo 

 

La revisión documental 
Se realizó de la siguiente manera: primero, se revisó el concepto del término desempeño 

académico y se definió el concepto del término para este trabajo. Luego, se realizó la 

revisión documental acerca de los factores que influyen en el desempeño académico en 

la educación superior, encontrando una amplia bibliografía del tema en las diferentes 

áreas del saber. Finalmente, se depuró la información sobre los factores que influyen en 

el desempeño académico en las carreras de ciencias de la salud, especialmente en el 

área de neurociencias y/o específicamente en neuroanatomía seleccionando diez y siete 

artículos. Se seleccionaron estudios de desempeño académico en las carreras de 

Fisioterapia, Terapia ocupacional y Fonoaudiología los cuales incluyeron factores como 

la aplicación del OSCE (Objective Structured Clinical Examination) y su aporte en el logro 

académico (Yoshikito Kanada et al, 2012), la tutoría y rendimiento académico (Guerra-

Martín, M.D y Borrallo-Riego, A. 2017), los efectos del nivel de satisfacción personal, la 

satisfacción de las relaciones interpersonales en el entorno académico y la satisfacción 

con la carrera y el logro académico (Kim Y.L. & Lee, S.M. (2015), la exposición clínica 

temprana como herramienta de enseñanza y aprendizaje en estudiantes de primeros 

años de la carrera (Prithishkumar, I.J. & Holla, S. J., 2012) y la neurofobia en los 

estudiantes de ciencias de la salud (Javaid et al. 2017). 

 

Las categorías que se establecieron como factores influyentes en el desempeño 

académico, luego de la revisión documental fueron: los factores demográficos, factores 

psicológicos, factores académicos, los métodos y hábitos de estudio, los factores 

cognitivos, los factores pedagógicos, las nuevas tecnologías, los aspectos curriculares de 

la asignatura, los factores institucionales, los factores predictivos y las políticas 

educativas. 

 

La revisión documental relacionada con ciencias de la salud, resaltó el concepto de la 

neuroanatomía y las asignaturas relacionadas con las neurociencias como asignaturas 
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son temas complejos. En algunas facultades de ciencias de la salud, especialmente en la 

carrera de medicina se habla del término neurofobia. En la mayoría de los artículos 

revisados se plantea la complejidad de los temas estudiados en la neuroanatomía, los 

cuales ameritan una enseñanza y metodología de aprendizaje adecuados, 

relacionándolos con la clínica, utilizando las nuevas tecnologías e imágenes 

diagnósticas. Adicionalmente se menciona la importancia de un plan de estudios que 

permita una enseñanza de la neuroanatomía integrada, no solo coordinada, con las 

demás asignaturas relacionadas a las neurociencias (Hazelton, 2011) 

 

Analizando la revisión documental y teniendo en cuenta la experiencia del director del 

trabajo, la experiencia de la autora como docente y las sugerencias de expertos, luego de 

la socialización del anteproyecto del trabajo de investigación ante el Grupo de Apoyo 

Pedagógico de la Facultad de Medicina de la Universidad Nacional de Colombia, se 

considera para esta investigación complementar la metodología cuantitativa propuesta 

por la autora, con una metodología cualitativa para obtener información complementaria y 

valiosa para el trabajo.  

 

1.1. El problema 
El tema para la realización de este trabajo se seleccionó porque en los últimos seis años, 

los estudiantes de las carreras de Fisioterapia, Terapia ocupacional y Fonoaudiología 

que cursaron la asignatura Neuroanatomía Estructural y Funcional tuvieron bajo 

desempeño académico (20 al 40% de pérdida de la asignatura) y no se conocen las 

causas que influyeron en este resultado. 

 

La asignatura se cursa en el segundo semestre de las carreras y tiene como prerrequisito 

la Anatomía e Histología Funcional en primer semestre. Para los profesores que 

desarrollan la asignatura y para las coordinadoras de las carreras, es de vital importancia 

conocer los factores que influyen en el desempeño de los estudiantes y así poder trabajar 

con los resultados obtenidos en esta investigación mejorando el desempeño y por tanto 

la calidad educativa en cada una de las carreras.  

 

Es importante precisar que, aunque en la asignatura predomina la enseñanza tradicional, 

específicamente la clase magistral, los docentes han incluido como estrategias didácticas 
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y para el aprendizaje: correlación de la estructura y la función del sistema nervioso con 

videos, la revisión de temas de interés y exposición por parte de los estudiantes, la 

realización de un taller para la práctica del examen neurológico y la elaboración de 

bitácoras. Lo anterior se ha desarrollado como estrategia frente al desempeño académico 

bajo y ha contribuido a lograr parcialmente los objetivos planteados en la programación 

del curso.  

 

Adicionalmente, los estudiantes desde el inicio del semestre manifiestan cierta 

prevención y ¨temor por la pérdida¨ de la asignatura, debido a que, en el interior de sus 

programas curriculares, la Neuroanatomía Estructural y Funcional es considerada como 

una asignatura ¨difícil¨ que retrasa el avance de la carrera un año (debido al ingreso 

anual a estos pregrados), por tanto, este hecho les crea preocupación y desmotivación. 

Vale la pena destacar que, al realizar la revisión bibliográfica sobre el desempeño 

académico de los estudiantes, no se observa un límite claro en el empleo de los términos 

rendimiento académico, desempeño académico y logro académico, debido a que se 

utilizan en la mayoría de los casos como sinónimos y la complejidad de su definición se 

ha manifestado en varios estudios sobre el tema.  

 

Tomando en cuenta que se encuentran innumerables investigaciones en todos los 

niveles educativos, para este trabajo se realizó una revisión encaminada a la educación 

superior y a la enseñanza de la Neuroanatomía en las carreras de Ciencias de la Salud. 

1.2 Justificación 
Es importante realizar una investigación sobre los factores que influyen en el desempeño 

académico de los estudiantes de la asignatura: Neuroanatomía Estructural y Funcional, 

debido, por una parte, al desconocimiento de los mismos, a los pocos resultados 

obtenidos con la implementación de actividades que involucran más al estudiante en su 

proceso de aprendizaje y al interés por mejorar la calidad educativa, considerando que es 

una asignatura importante para su formación académica y ejercicio profesional. Por otra 

parte, existe interés de la investigadora por conocer los factores que favorecen o no el 

aprendizaje y desempeño de los estudiantes en la asignatura Neuroanatomía Estructural 

y Funcional, con el fin de, posteriormente, analizar la información obtenida y plantear 

estrategias que mejoren el desarrollo del curso. 
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1.3 Descripción de la Asignatura 
La Neuroanatomía Estructural y Funcional es una asignatura de fundamentación en las 

carreras de Fonoaudiología, Fisioterapia y Terapia Ocupacional de la Facultad de 

Medicina de la Universidad Nacional de Colombia. Se imparte en el segundo semestre de 

la carrera, tiene dos créditos y una intensidad horaria de tres horas a la semana. Tiene 

como prerrequisito la materia Anatomía e Histología Funcional. 

 

El contenido de la asignatura se desarrolla en tres módulos, el primero contiene la 

neuroanatomía estructural; el segundo, la neuroanatomía funcional o por sistemas, en 

algunos semestres integrada al análisis y presentación de videos o casos clínicos y, el 

tercero se desarrolla mediante un taller y la práctica del examen neurológico. 

 

El examen neurológico consiste en una experiencia práctica desarrollada en dos 

sesiones, en grupos de seis estudiantes que realizan el examen a un compañero bajo la 

tutoría del profesor, desarrollan una guía establecida, correlacionan la práctica con los 

conceptos teóricos sobre la Neuroanatomía Funcional y Estructural y, simultáneamente, 

discuten los hallazgos y las dudas con los compañeros y los profesores. Al final de las 

sesiones prácticas, los estudiantes presentan un informe escrito describiendo los 

hallazgos del examen.  

 

Esta asignatura es considerada como compleja, con contenidos extensos y de difícil 

comprensión y aplicación, creando prevención, desmotivación y preocupación en los 

estudiantes. Al revisar el desempeño académico de los estudiantes por parte de la 

coordinadora de la asignatura en los últimos seis años, se observó que este era bajo, fue 

posible evidenciar la pérdida de la asignatura y la prevalencia de notas definitivas bajas. 

Los estudiantes refieren inconvenientes personales y socioeconómicos. En algunos 

casos, se percibe dificultad en la comprensión de los temas, deficiencia en los métodos y 

hábitos de estudio y falta de orientación profesional en los estudiantes, pero no se ha 

evidenciado realmente su causalidad. A lo anterior, se une el predominio de una 

enseñanza tradicional de la asignatura (clase magistral) y el escaso protagonismo del 

estudiante en su proceso de aprendizaje. Estos hechos, en los últimos cinco años han 

llevado a implementar otras estrategias didácticas como la correlación de la 
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Neuroanatomía Estructural y Funcional con el examen neurológico, la revisión de temas 

de interés por parte de los estudiantes y su correlación clínica con videos de pacientes; lo 

anterior, sin obtener una mejora importante en el aprendizaje, ni en la correlación 

funcional de los temas vistos, provocando preocupación en los profesores que imparten 

la asignatura. 

 

La dificultad en el aprendizaje de la Neuroanatomía y el bajo desempeño académico han 

sido temas tratados con los tres profesores a cargo, con los estudiantes y con las 

coordinadoras de las tres carreras a las que pertenece la asignatura, sin obtener claridad 

en las causas del problema.  

 

1.4 Formulación de las Preguntas de Investigación 
1. ¿La complejidad de la Neuroanatomía Estructural y Funcional es la causa 

predominante del bajo rendimiento académico de los estudiantes? 

 

2. ¿Existen factores socioeconómicos asociados al bajo rendimiento académico de los 

estudiantes de la asignatura de Neuroanatomía?  

 

3. ¿Los estudiantes de segundo semestre de las carreras de Fonoaudiología, 

Fisioterapia y Terapia Ocupacional, poseen métodos y hábitos de estudio adecuados 

y están comprometidos con su proceso de aprendizaje? 

 

4. ¿Los profesores a cargo de la asignatura utilizan modelos pedagógicos que 

promuevan en el estudiante el protagonismo en su aprendizaje? 

 

5. ¿El puntaje de ingreso y la elección de la carrera como primera o segunda opción son 

factores relacionados con la motivación y el desempeño académico del estudiante?





 

 
 

2. Objetivos 

2.1 Objetivo General 
Describir y analizar los factores que influyen en el desempeño académico de los 

estudiantes que cursan la asignatura: Neuroanatomía Estructural y Funcional. 

2.2 Objetivos Específicos  
• Conocer la opinión de los profesores de la asignatura respecto a los factores que 

influyen en el desempeño académico de los estudiantes. 

 

• Conocer la opinión de los estudiantes que cursaron la asignatura sobre los factores 

que influyeron en su desempeño académico. 

 

• Conocer la opinión de las coordinadoras de las carreras de: Fonoaudiología, 

Fisioterapia y Terapia Ocupacional sobre el desempeño académico en la asignatura y 

los factores que influyen en él. 

 

• Describir los factores evidenciados, para que, en un futuro, sea posible con las 

coordinadoras, los profesores y los estudiantes analizar dichos factores y proponer 

planes de acción que optimicen el desarrollo de la asignatura.  

 

 

 





 

 
 

3. Marco teórico 

Este capítulo presenta, en primera instancia, una revisión de los conceptos de 

desempeño académico, rendimiento académico y logro académico; posteriormente, se 

muestran los factores que influyen en el desempeño académico y, finalmente, se 

presentan algunos aspectos de la enseñanza, aprendizaje y evaluación de la 

Neuroanatomía donde se evidencian las percepciones, las dificultades, las ayudas y la 

implementación de las nuevas tecnologías en la enseñanza, aprendizaje y evaluación de 

esta asignatura. 

 

3.1 Concepto de desempeño académico 
Al realizar la revisión bibliográfica sobre el término desempeño académico no se observa 

un límite claro en el empleo de los términos rendimiento académico, desempeño 

académico y logro académico, ya que estos se utilizan indistintamente. A continuación, 

se presenta una breve revisión de estos términos a lo largo del siglo XX, posteriormente 

se muestran algunas acepciones de los mismos y, por último, la definición del término 

desempeño académico asumida para el presente trabajo, teniendo en cuenta las 

dificultades en la conceptualización de este. 

 

Las palabras rendimiento académico, desempeño académico y logro académico son 

términos de la evaluación educativa ligados a la calidad de la educación. Desde 

diferentes áreas del conocimiento como las Ciencias de la Educación, la Psicología, la 

Sociología, las Ciencias Económicas y las Ciencias de la Salud en diversas instituciones 

educativas se han realizado varios trabajos de investigación y escrito artículos que 

buscan cuantificar el desempeño y los múltiples factores que influyen en él, con el 

objetivo principal de mejorar la calidad de la educación, aportando a la planeación, la 

ejecución y la calificación del programa académico o de la institución. De igual manera, la 

calificación del desempeño académico es tenida en cuenta en el diseño de políticas 
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gubernamentales relacionadas con la educación y la adjudicación del presupuesto tanto 

a programas académicos, como a las instituciones educativas. 

 

En los años treinta, Ralph Tyler (1942), educador norteamericano y doctor en Psicología 

de la Educación, en el estudio “Eight year study of Secondary Education”, para la 

Progressive Education Association (1932 a 1940) en la Universidad del Estado de Ohio, 

introdujo el término de “Rendimiento Académico” para medir y valorar los progresos de 

los estudiantes de acuerdo con los objetivos planteados al inicio del curso. Esta es la 

base de la Teoría Tayleriana planteada desde el conductismo, que promovió la definición 

de los objetivos en términos operativos y la forma de mostrar el logro de los mismos, 

iniciando el diseño de técnicas de medición para evidenciar la relación entre los objetivos 

y el logro alcanzado. Esta evaluación buscaba determinar el cambio ocurrido en el 

estudiante y hacer partícipes al profesor, a la institución educativa y a los padres de 

familia en la eficacia del programa educativo Stuffleabeam, D. & Shinkfield, A, 1995).  

 

Según Escudero (2003), luego de la Segunda Guerra Mundial se incrementa el número 

de instituciones educativas y se avanza en la promoción y elaboración de “tests” 

estandarizados para la medición de los logros educativos. En los años cincuenta, 

aparecen las taxonomías relacionadas con los objetivos educativos, como la taxonomía 

de Blomm, pero el aporte a la mejora de la enseñanza y de la evaluación no fue 

suficiente, coincidiendo con el conflicto de la sociedad americana y el sistema educativo 

debido a que este se desarrolla al margen de las necesidades de la sociedad y del 

momento histórico y político de la época: la Guerra Fría y el antecedente del 

“Lanzamiento del Sputnik por la URSS en 1957” (p. 6).  Surge entonces el National Study 

Committe on Evaluation que, además de evaluar a los estudiantes, evalúa la practica 

educativa y las instituciones.  

 

A finales de los años setenta y debido a la recesión económica aparece un nuevo 

movimiento, “La era de la Accountability, de la rendición de cuentas” (Popham, 1980 y 1983; 

Rutman y Mowbray, 1983) (Escudero, 2003, p. 7) que responsabiliza a la acción docente en 

el logro de los objetivos educativos e involucra otros actores en la toma de decisiones para 

que se corrijan los factores negativos. Lo anterior lleva a un proceso de reflexión y de 

ensayos teóricos que condujeron a una verdadera investigación educativa (p. 7).  
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De acuerdo con Escudero (2003), aparecen autores como Cronbrach (1963), Scriven 

(1967), Stake (1967), Suchman (1967) (pp. 8,9,10), que desarrollan diferentes aspectos 

de la evaluación. Cronbach asocia el concepto de evaluación a la toma de decisiones, 

propone una evaluación de procesos en el aula, propone medidas de rendimiento y 

actitud, estudios de seguimiento y evaluación del proceso. Scriven (1967) propone un 

método evaluativo orientado al consumidor y enfoca el quehacer educativo en dos 

aspectos: el objetivo y la función. El objetivo de la evaluación como el “Proceso con el 

cual se estima el valor de algo que se evalúa” (p. 8) y las funciones de la evaluación 

como “Su relación con el uso de la información recogida” (p. 8). Adicionalmente, Scriven 

introduce dos funciones de la evaluación: la función formativa, relacionada con el proceso 

y la función sumativa, relacionada con la eficacia del programa; también da importancia a 

la diferencia entre la evaluación intrínseca, que valora el elemento por sí mismo y la 

evaluación extrínseca que valora el elemento por el efecto que produce en los alumnos 

(p. 8). 

 

Suchman a mediados de los sesenta, hace énfasis en la metodología científica que lleva 

la evaluación, involucrando el objetivo, el destinatario del objetivo, los métodos, el tiempo 

para desarrollar lo planeado, la formación en valores y la necesidad de evaluadores 

externos (Escudero, 2003, p. 10). Desde los años setenta se consolida la investigación 

educativa con los diferentes conceptos de evaluación y sus diferentes autores, quienes 

presentan múltiples teorías y metodologías del proceso educativo. Se pueden observar 

dos niveles de actuación, uno orientado hacia los individuos, profesores y alumnos y otro 

orientado a la toma de decisiones sobre el instrumento o programa educativo (p. 10). A 

partir de los años setenta hay una proliferación de modelos evaluativos que terminan 

consolidando la investigación evaluativa con diferentes conceptos y criterios, atendiendo 

la pluralidad de procesos, de conceptos y de metodologías, con una actitud de apertura 

frente al proceso educativo (p. 12,13). A partir de los años ochenta, la evaluación se 

enmarca en un paradigma respondiente y constructivista, necesario para atender las 

demandas, preocupaciones e intereses de todos los implicados. 

 

Garza (2004) manifiesta que las conferencias sobre evaluación educativa desarrolladas 

en Cambridge a partir de 1972 evidenciaron y promovieron cambios en la evaluación 

educativa. En 1975 formalizaron los métodos de investigación mediante estudios de caso 

que respondían a situaciones particulares y a problemas específicos. En 1979 se 
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promovió la evaluación naturalista, basada en procesos, haciéndola más participativa y 

menos preconcebida. En 1987 se introdujo la consideración de la evaluación del 

desempeño y la importancia de “Diferentes formas de evaluar a maestros y alumnos” (p. 

811). 

 

Bahamón, Vianchá, Alarcón y Bohórquez (2013) al referirse al logro académico, 

manifiestan que  

 

La concepción de logro académico tiene sus orígenes a final de la Segunda Guerra 

Mundial donde los contextos escolares recibieron dos fuertes influencias de la Psicología. 

La primera tiene que ver con el concepto de habilidad mental y su relación con el 

aprendizaje en contextos formales de educación. La segunda, se relaciona con los 

esfuerzos de los psicómetras para ofrecer medios para cuantificar la habilidad mental de 

la persona, así como su capacidad de aprendizaje en un contexto de enseñanza 

particular (p.5).  

 

La delimitación de los términos desempeño académico, rendimiento académico y logro 

académico no es fácil, la literatura plantea que el término rendimiento académico se 

relaciona con un enfoque positivista enfocado en la medición del cumplimiento de los 

objetivos planteados al inicio del curso. El término desempeño académico se relaciona 

con un enfoque constructivista, surgido de múltiples y variadas teorías de la evaluación 

educativa y el término de logro académico surge desde la psicología, involucrando los 

procesos y habilidades cognitivas del estudiante en un contexto de enseñanza. 

 

Para Garbanzo (2007) el rendimiento académico es “La suma de diferentes y complejos 

factores que actúan en la persona que aprende, y ha sido definido con un valor atribuido 

al logro del estudiante en las tareas académicas” (p.46). La autora considera que las 

notas obtenidas son un indicador preciso y accesible para valorar el rendimiento 

académico. 

 

Bahamón et al (2013) afirman que para Hederich (2004) el logro académico es 

“Determinado por evaluaciones de diferente índole, que permiten detallar en números o 

categorías: cómo ha sido el aprendizaje en un estudiante, frente a un tema enseñado” (p. 
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5). Hederich y Camargo (2001) afirman: “Entendemos por logro académico una categoría 

que intenta compendiar todo aquello que un estudiante alcanza como resultado directo 

de su exposición a un sistema educativo” (p. 2). Adicionalmente, Moreno (citado por 

Hederich y Camargo, 2001), propone como posibles dimensiones de logro: “la 

construcción de conocimientos, el desarrollo de habilidades, la formación de hábitos y 

actitudes y la internalización de valores, entre otras” (p. 2). 

 

Para Touron (1984) “El rendimiento académico es un resultado, ordinariamente un resultado 

del aprendizaje, suscitado por la actividad educativa del profesor y producido en el alumno, 

aunque es claro que no todo aprendizaje es producto de la acción docente” (p. 24). 

 

Navarro (2003) manifiesta que la conceptualización del término rendimiento académico 

es muy compleja y se denomina como “Aptitud escolar, desempeño académico o 

rendimiento escolar […] pero, generalmente en los textos, en la vida escolar y en la 

experiencia docente, son utilizados como sinónimos” (p. 3).  El autor conceptualiza al 

rendimiento académico como un constructo susceptible de adoptar valores cuantitativos y 

cualitativos, a través de los cuales existe una aproximación a la evidencia y dimensión 

del perfil de habilidades, conocimientos, actitudes y valores desarrollados por el alumno 

en el proceso de enseñanza aprendizaje (pp. 13-14). 

 

Flores, Sánchez y Martínez (2016) definen el rendimiento académico como “El puntaje 

final obtenido por los alumnos durante el periodo regular del curso, integrado por la 

calificación a cargo de profesor y las evaluaciones departamentales de los estudiantes 

(exámenes objetivos aplicados a todos los estudiantes en condiciones estandarizadas) 

(pp. 6-7).  

 

Escudero (1999) manifiesta que “Las calificaciones son una medida de los resultados de 

la enseñanza, pero no estrictamente de su calidad” […] no solo se deben a las 

capacidades y circunstancias de los alumnos, sino “Al criterio y rigor personal del 

profesor a la hora de diseñar la enseñanza, al valorar y calificar el aprendizaje” y refleja lo 

que es una institución (p. 254). 

 

Steinmayr, Meißner, Weidinger y Wirthwein (2015), desde la psicología educativa refieren 

que  
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Los logros académicos son el resultado del desempeño, que indican hasta qué punto una 

persona ha logrado metas específicas que fueron el foco de actividades en entornos de 

instrucción, tratándose de un constructo multifacético que abarca varios dominios de 

aprendizaje y le permite al estudiante obtener un grado o avanzar en el sistema 

educativo (párr. 1). 

 

Teniendo en cuenta las definiciones anteriormente enunciadas, para este trabajo el 

desempeño académico se define como el resultado obtenido por los estudiantes al 

finalizar una asignatura, planteada por los profesores y desarrollada con los estudiantes 

en un periodo determinado. Ese resultado es registrado como una nota al final del curso 

y refleja, en un buen porcentaje, el aprendizaje del estudiante y la aplicación básica de 

los conceptos adquiridos. 

 

3.2 Factores que Influyen en el Desempeño Académico 
Para determinar los factores que influyen en el desempeño académico se realizó una 

búsqueda sistemática de información. Para ello se introdujeron en las bases de datos 

ERIC, EBSCO, JSTOR, Medline, Redalyc, Scielo, Science Direct, y el Repositorio 

bdigital.unal.edu.co, los términos en español e inglés “rendimiento académico”, 

“desempeño académico”, “logro académico”, ¨neuroanatomía¨ “anatomía humana” 

“ciencias de la salud”, “fisioterapia”, “fonoaudiología” y “terapia ocupacional”. Luego de la 

búsqueda se seleccionaron 98 artículos y 2 tesis de grado que contaban con texto 

completo. Se procedió a una revisión de su resumen y luego se seleccionaron para 

lectura del texto 35 artículos y 2 tesis de grado que abordaban algunos factores 

asociados con el desempeño académico y a la enseñanza y aprendizaje de la 

Neuroanatomía. En el Anexo D se relacionan los resultados de dicha búsqueda en una 

tabla que incluye los autores, el nombre del artículo del trabajo o de la investigación, los 

factores asociados y los hallazgos y conclusiones de cada artículo consultado. 

Luego de la revisión bibliográfica y obtener una amplia información, se organizaron los 

diferentes factores en diversas categorías, de la siguiente manera: factores 

sociodemográficos, psicológicos, académicos, cognitivos, pedagógicos, curriculares, 

relacionados con la asignatura, institucionales, predictivos y las políticas educativas. Esta 

información se consigna en la Tabla 1. 
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Tabla 1. Factores que influyen en el desempeño académico 

 

Categorías Variables Autores 
Demográficos Socio Edad 

Sexo. 
Nivel socio económico, Nivel de ingresos. 
Nivel educativo de los padres. 
Entorno sociocultural. 
Conocimientos en otros campos 
Expectativas de la familia. 
Estado nutricional (hábitos alimenticios). 
Lugar de residencia. 
Comprensión y manejo del racismo. 
Trabajo (responsabilidades económicas) 

Rodríguez, G. (2014) 
Ramírez de Peña, D. (2014) 
Correa, J.B. (2016) 
Bahamón, M.J., Vianchá, 
M.A., Alarcón, L.L., y 
Bohórquez, C.I.  (2013) 
Anderson, D. O., Riches E., 
Zickmantel R. (1963) 
Garbanzo, G. (2007) 
Steinmayr, R., et al (2015) 
Ramírez, C. (2014) 
Richardson, M., Abraham, 
Ch., Bond, R. (2012) 
Poussaint, A. F. (1999) 
Barrionuevo R., Brizuela M. 
(2013) 
Ferreyra M. G. (2007) 

 
 
 
 
 
 

Psicológicos 
 
 
 
 
 
 
 

Motivación 
Habilidades cognitivas. 
Habilidades afectivas. 
Autoestima en contextos académicos. 
Clima académico. 
Interés del alumnado y sus aspiraciones. 
Auto concepto, confianza en sus capacidades. 
Autocontrol del alumno. 
Autoeficacia percibida. 
Habilidades y esfuerzo del estudiante. 
Habilidad social. 
Autocontrol. 
Valores. 
La autorregulación. 
Preferencia de objetivos a largo plazo. 
Experiencia en liderazgo. 

Montero, E., et al. (2007) 
Navarro, R., (2003) 
Navarro, R., (2003b) 
Correa, J.B. (2016) 
Elvira-Valdés, M.A. y Pujol, 
L. (2014). Richardson, M., 
Abraham, Ch., Bond, R. 
(2012) 
Poussaint, A.F. (1999) 
Barrionuevo R; Brizuela M. 
(2013) 
 

 
 
 

Académicos 
 
 
 
 
 
 

 
 

Métodos y hábitos de estudio. 
Acceso a libros. 
Promedio en secundaria. 
Puntaje en la prueba de ingreso. 
Años en el pre médico. 
Desempeño académico previo 
Promedio de pre inscripción. 
Métodos y hábitos de estudio. 
Acceso a libros. 
Promedio en secundaria. 
Puntaje en la prueba de ingreso. 
Años en el pre médico. 
Desempeño académico previo 
Promedio de pre inscripción. 

Montero, E., et al (2007) 
Elvira-Valdés, M.A. y Pujol, 
L. (2014).  
Anderson, D. O, Riches E., 
Zickmantel R. (1963) 
Ramírez, C. (2014) 
Richardson, M., Abraham, 
Ch., Bond, R. (2012) 
Poussaint, A.F. (1999) 
Ferreyra, M. G. (2007) 
 

Métodos y 
hábitos de 

estudio 

Planeación y ejecución del plan de estudio. 
Acceso a biblioteca, a bases de datos y libros. 

Elvira-Valdés, M.A. y Pujol, 
L. (2014).  
Torres, M., Tolosa, I., Urrea, 
C. Monsalve, A. (2009) 
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Cognitivos 
 

Aptitud intelectual. 
Inteligencias múltiples. 
Aprendizaje, estilos de aprendizaje. 
Estilo cognitivo. 

Hederich, C., Camargo, A. 
(2001) 
Suazo, I. (2007) 
Bahamón M., et al (2013) 
Wilkinson, T., Boohan M, 
and Stevenson, M. (2014) 
Barrionuevo R, Brizuela M. 
(2013) 
 
 

Pedagógicos Función del profesor. 
Estrategias de enseñanza y de evaluación. 
Profesor accesible, interesado en los 
estudiantes. 
Profesor adulto joven. 
Experiencia del profesor. 
Contexto educativo. 
Grupo de pares. 
Aula. 
Dificultad de la prueba. 
Docencia psicoformativa. 
Enseñanza de una asignatura por un equipo de 
profesores. 

Montero, E., Villalobos, J. y 
Valverde, A. (2007) 
Parra, H., Tobón, S., y 
López, J. (2015) 
Hederich, C., Camargo, A.  
(2001) 
Yoon, SP, Cho S.S. (2014) 
Chong, E. (2017) 

Nuevas 
tecnologías 

e- learning 
Videos 

Gould, D. J., Terrell, M. A., & 
Fleming, J. (2008). 

 
Aspectos 

curriculares de la 
asignatura 

Didáctica. 
Programas. 
Carga académica. 
Contenidos de la asignatura. 
Terminología nueva y compleja. 

 
Josefowicz, R.F. (1994) 
Hazelton, L. (2011) 

 
 
 
 
 

Institucionales 
 
 
 
 
 

 
Horarios. 
Tamaño de grupos. 
Relación maestro estudiante. 
Biblioteca, acceso a libros. 
Ambiente institucional. 
Actividades extracurriculares. 
Educación de calidad. 
Gestión, dirección. 
Recursos, infraestructura. 
Horarios. 
Tamaño de grupos. 
Relación maestro estudiante. 
Biblioteca, acceso a libros. 
Ambiente institucional. 
Actividades extracurriculares. 
Educación de calidad. 
Gestión, dirección. 
Recursos, infraestructura. 

Montero, E., et al. (2007) 
Navarro, R., (2003) 
Rodríguez, G. (2014) 
Hederich, C., Camargo, A. 
(2001) 
Steinmayr, R., et al. (2015) 
Page, M y Cerdán, J. (1988) 
Barrionuevo R; Brizuela M. 
(2013) 
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Predictivos 

Calificaciones de asignaturas en los primeros 
semestres, puntaje de ingreso, inteligencia, 
clima escolar, ambiente familiar. 
Calificaciones escolares. 
Puntaje de ingreso a la universidad. 
Subtest (razonamiento verbal, razonamiento 
matemático y razonamiento abstracto) Celis 
(1986) citado por Navarro 2003. 
Prueba de actitud académica. 
Forma de ingreso a la universidad (concurso, 
programas especiales)  

Celis 1986 (citado por 
Navarro (2003) 
Navarro, R. (2006) 
Navarro, R. (2016) 
Elvira-Valdés, M.A. y Pujol, 
L. (2014). Rodríguez, M., 
Gómez, V. (2010) 
Steinmayr, R., et al. (2015) 
Poussaint, A.F (1999) 

Políticas 
educativas 

Presupuestos. 
Políticas de mejora de la calidad educativa. 

Rodríguez, G. (2014) 
Garbanzo, G. (2007) 

Fuente: Elaboración propia con base en otros autores. 

 

3.3  Estudios de Desempeño Académico en Otras 
Disciplinas 
Garbanzo (2007) en su revisión sobre los factores asociados al rendimiento académico 

en estudios realizados en España, Colombia, México y Costa Rica, considera que el 

rendimiento académico es un factor imprescindible y fundamental para la valoración de la 

calidad educativa. Destaca la relación de la calidad educativa con la inversión estatal y 

los cuestionamientos que le hacen a la educación sobre el costo y el beneficio social. 

Citando a Beck (1999) resalta el lugar especial que tienen el conocimiento, la 

investigación y la innovación tecnológica en un mundo globalizado asociado a la 

necesidad de una adecuada calificación del capital humano. Definió en tres grupos los 

factores asociados al rendimiento académico, a saber: determinantes personales, 

determinantes sociales y determinantes institucionales. Algunos de los determinantes 

personales tomados en cuenta fueron: la motivación, la satisfacción con los estudios, la 

asistencia a clase, el género y la nota de acceso a la universidad. Algunos determinantes 

sociales mencionados fueron: el entorno familiar, el nivel educativo de los progenitores y 

el contexto socioeconómico. Por último, como determinantes institucionales se 

mencionaron: la elección de estudios según el interés del estudiante, la complejidad de 

los estudios, las condiciones y servicios institucionales, el ambiente estudiantil y las 

pruebas específicas de ingreso a la carrera. 
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Ramírez (2014) en su artículo “Factores asociados al desempeño académico según el 

nivel de formación de pregrado y el género de los estudiantes de educación superior 

Colombia”, tomó como determinantes: el desempeño académico previo, el género, la 

edad, el estado civil, el estrato socioeconómico, incluyendo los ingresos familiares y el 

tipo de institución. Encontró que el desempeño académico previo al ingreso a la 

educación superior en hombres está asociado positivamente en todas las áreas, en las 

mujeres la asociación es positiva en las áreas de lenguaje y biología. En los hombres la 

edad está asociada negativamente con el desempeño académico, a mayor edad, menor 

desempeño. En las mujeres el estrato socioeconómico medio comparado con el bajo y el 

estar solteras se asocia positivamente con el desempeño. Adicionalmente, la autora 

manifiesta que el desempeño académico de los estudiantes en la prueba Saber 11 está 

fuertemente relacionado con el desempeño de los estudiantes en las pruebas Saber 2009. 

 

Rodríguez (2014) en su trabajo “Determinantes del desempeño académico. Un caso de 

la Región Caribe colombiana”, considera tres factores importantes: los relacionados con 

el nivel socioeconómico del estudiante, la calidad educativa de la universidad y las 

políticas educativas. Para el autor la acreditación de los programas mejora el nivel del 

rendimiento académico. Así mismo, considera que, a mayor nivel socioeconómico, mayor 

rendimiento académico. En contraposición, para el caso de Medicina existe un 

coeficiente negativo entre el nivel socioeconómico y el rendimiento académico; por tanto, 

no es posible asegurar, en este caso, que el primer factor influya de manera directa sobre 

el segundo. En la región Caribe colombiana existe una brecha en el rendimiento 

académico a favor de los hombres, especialmente en matemáticas e ingenierías. 

Adicionalmente, el hecho de tener una edad mayor, tener un trabajo y ser cabeza de 

familia son factores que disminuyen el rendimiento académico. 

 

Chong (2017) es su estudio sobre los “Factores que inciden en el rendimiento académico 

de los estudiantes de la Universidad Politécnica del Valle de Toluca” encontró que los 

estudiantes consideran como factores influyentes en su aprendizaje la preparación de los 

profesores, las ganas de superarse y, en menor medida, las relaciones familiares. 

 

Bahamón, et al. (2013) en su trabajo “Estilos y estrategias de aprendizaje relacionados 

con el logro académico en estudiantes universitarios” encontraron que el estilo 
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pragmático o teórico era el más utilizado por los estudiantes en los primeros semestres 

de la Universidad de Boyacá, sede Tunja, pero la mayoría de estudiantes emplean dos o 

más estrategias de aprendizaje. 

 

Tomás-Miquel, Espósito-Langa y Sempere-Castelló (2014) en su estudio titulado 

“Determinantes del rendimiento académico en los estudiantes de grado, un estudio en 

Administración y Dirección de Empresas” en la Universidad Politécnica de Valencia, 

luego de la revisión bibliográfica, consideran que hay múltiples factores que intervienen 

en el rendimiento académico y destacan el rendimiento previo al ingreso a la universidad 

y las horas de estudio como buenos determinantes. Para su estudio consideraron la 

necesidad de investigar otros factores no tan analizados y muy necesarios, debido a la 

transformación educativa surgida en España con su inclusión en la Comunidad 

Económica Europea. Esta inclusión trajo una renovación de contextos y metodologías 

docentes necesarias para desarrollar nuevas capacidades y habilidades por parte de los 

estudiantes, las cuales se consideraron como “buenos determinantes” en el rendimiento 

académico. Estos determinantes fueron el grado de organización personal, el nivel de 

atención en clase, la participación en programas de integración propios de la universidad 

y la evaluación por competencias, no la tradicional memorística. 

 

Ferreyra (2007) en su tesis de maestría en Economía “Determinantes del Desempeño 

Universitario. Efectos Heterogéneos en un Modelo Censurado” concluye que ser mujer, 

tener padres con mayor capacitación y no trabajar, son elementos que favorecen el 

desempeño. En su estudio, “En los cuantiles superiores es más importante la influencia 

del estado civil, el tipo de residencia, la escuela secundaria, la situación socioeconómica 

y la condición de actividad de la madre” (p. 39). El promedio obtenido en secundaria es 

muy relevante en el desempeño universitario. De igual forma el desempeño en el Ciclo 

de Formación Básica Inicial (CFBI) se relaciona con el desempeño durante la carrera. 

 

Montero, Villalobos y Valverde (2007), consideran que existen factores 

sociodemográficos, psicosociales, pedagógicos e institucionales asociados al rendimiento 

académico en la Universidad de Costa Rica. En el estudio donde encuestaron a 

profesores y estudiantes, encontraron una importante asociación entre la puntuación en 

la escala de inteligencia emocional en contextos académicos y el promedio de admisión, 

con el rendimiento académico. De igual manera, los estudiantes con mejor nota obtenida 
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al final del curso daban mayor calificación al profesor. Los profesores con mayor edad y 

los que emplearon solo clase magistral como metodología obtuvieron menor rendimiento 

académico en sus estudiantes. Los profesores que se encontraban más satisfechos con 

su trabajo en la universidad formaban parte del diseño del curso y participaban en 

talleres de enseñanza y evaluación lograron mejor rendimiento académico en los 

estudiantes. Los cursos desarrollados por un solo profesor, tienen mejor rendimiento 

académico que los que son desarrollados por varios profesores. 

 

Parra, Tobón, y López (2015) al implementar la docencia psicoformativa que tiene como 

variables el interés por aprender, estar situada en el contexto real y la realización de 

proyectos de aplicación, buscando formar personas con un proyecto ético de vida, 

“Emprendimiento, trabajo colaborativo, co-creación del conocimiento y metacognición 

para resolver problemas en contextos cambiantes y complejos” (p. 43), lograron mejores 

resultados de desempeño académico que con el modelo tradicional. 

 

Correa (2016) en su trabajo “Desempeño académico y diferencias de género en 

Colombia, un análisis desde las pruebas TIMSS 2007”, encontró que los estudiantes en 

educación básica con desempeños bajos en lenguaje también presentan niveles bajos en 

matemáticas; además, los hombres tienen mejor desempeño académico en matemáticas 

que las mujeres. Adicionalmente, en los colegios privados, un entorno económico más 

aventajado y el efecto de los compañeros de clase están asociados a mejor desempeño 

académico. El autor considera importante el tener en cuenta que el índice de confianza 

del estudiante, asociado con la motivación, la impotencia, la ansiedad, la frustración e 

inseguridad se relacionan con el desempeño académico. 

 

Hederich y Camargo (2001) en su artículo sobre “Estilo cognitivo y el logro académico en 

la ciudad de Bogotá” encontraron que el sistema educativo favorece el estilo cognitivo 

independiente en relación con sus logros, pero les desfavorece en su trayectoria escolar 

por su comportamiento social. Los estudiantes independientes tienen mejores 

competencias, mejores rendimientos, actitudes positivas, menor edad y menor repitencia. 

Los estudiantes sensibles no alcanzan los niveles de competencia esperados, pero se 

mueven en el sistema educativo en parte por su característico comportamiento social. 

Los hombres tienen altos logros en competencias, un ejemplo de estas son las pruebas 
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escritas y la evaluación de los maestros. Las mujeres tienen más altos rendimientos y 

más bajas competencias. Los autores recomiendan adoptar un enfoque diferencial en la 

educación colombiana, considerando las peculiaridades cognitivas de la población y ven 

la necesidad de proporcionar a estudiantes y profesores un mayor desarrollo en las 

inhabilidades que surgen de cada estilo cognitivo. 

 

Elvira-Valdés y Pujol (2014) es su estudio sobre “Variables cognitivas e ingreso 

universitario: predictores del rendimiento académico”, encontraron que el control auto 

regulatorio, es decir, el que genera en el estudiante el ser estratégico y la posibilidad de 

dirigir su motivación hacia metas valiosas y alcanzables (Carbonero y Navarro, 2006, 

García R, y Pérez González, 2011, citados por los autores), un estilo de aprendizaje 

teórico y el ingreso a la universidad por prueba interna y no por asignación de cupo 

tienen un peso significativo en la predicción del rendimiento académico. 

 

3.4 Estudios de Desempeño Académico en Ciencias de 
la Salud 
Suazo (2007) en su estudio sobre “Estilos de aprendizaje y su correlación con el 

rendimiento académico en anatomía humana normal”, no encontró un estilo 

predominante en el aprendizaje de la Anatomía, en los estudiantes de primer año de 

Kinesiología ni de Fonoaudiología, aunque existe una preferencia hacia el estilo teórico, 

estadísticamente no fue significativa. El autor señala que la enseñanza de la Anatomía se 

realiza con clases magistrales, prácticas demostrativas, prácticas de anfiteatro y 

demostraciones con imágenes, asociadas a formas de evaluación variadas que no 

favorecen el desarrollo de un único estilo de aprendizaje. 

 

Poussaint, (1999) en su artículo “Clinical Experience and Minority Group Students”, 

estudio realizado en Harvard Medical School, tuvo en cuenta los puntajes de admisión, 

incluyendo los de admisión escolar y los relacionó con el desempeño en clínica. 

Concluye que los rasgos de personalidad se relacionan significativamente con los logros 

académicos en la actuación o desempeño en clínica. El autor refiere que otros estudios 

evidencian que los estudiantes de admisión especial (admisión de minorías y con 

puntajes de ingreso medio y bajo) tienen promedios bajos, pero que poseen un 

desempeño profesional adecuado y los que acceden a residencias (posgrados) tienen un 
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buen desempeño. Sedlacek y Prieto, citados por Poussaint, concluyen que los puntajes 

de los test de admisión para la Escuela de Medicina son importantes para la selección de 

los estudiantes minoritarios y que los predictores no tradicionales también ayudan. 

Davison y Montoya citados por Poussaint encontraron que el 50% de los médicos con 

menores puntajes y los médicos afroamericanos eran más inclinados a servir en 

comunidades socioeconómicamente menos favorables. 

 

Wilkinson, Boohanand y Stevenson (2014) en su estudio “Does learning style influence 

academic performance in different forms of assessment?”, sobre estilos de aprendizaje 

en los estudiantes de medicina y odontología que cursaron el primer año en Queen’s 

University of Belfast, no encontraron correlación entre el estilo de aprendizaje y el 

rendimiento académico, las pocas correlaciones que tuvieron significancia estadística 

fueron débiles. En medicina el estilo de aprendizaje predominante fue reflexivo, en 

segunda instancia, teórico; luego, pragmático y finalmente, activo. Aunque las 

correlaciones entre el estilo de aprendizaje y el tipo de evaluación fueron 

estadísticamente significativas en algunos casos, pareció ser débil en la mayoría. Las 

conclusiones del trabajo fueron: primero, el rendimiento académico general no está 

influenciado por el estilo de aprendizaje; segundo, el rendimiento académico en 

diferentes formas de evaluación, no está influenciado por el estilo de aprendizaje y 

finalmente, los estudiantes con altas puntuaciones pragmáticas no realizan mejor los 

módulos con gran componente práctico. 

 

Bahamón et al. (2013) encontraron que los estudiantes de Ciencias de la Salud en la 

Universidad de Boyacá presentan un uso heterogéneo de estilos de aprendizaje, lo que 

concuerda con los resultados obtenidos por Baykan y Nacar (2007), para quienes los 

estilos de aprendizaje en medicina se caracterizan por ser multimodales, muy 

relacionados con los estilos de enseñanza y los diferentes tipos de contenidos que 

poseen estas carreras (p. 13). En la carrera de Terapia Respiratoria se observó un 

predominio de las estrategias de adquisición. En el estudio no se encontraron diferencias 

significativas por género. 

 

Sang Pil, & Sa Sun (2014) en su investigación “Outcome-based self-assessment on a 

team-teaching subject in the medical school” respecto a las razones por las que los 
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estudiantes obtuvieron la peor calificación en anatomía macroscópica en la Facultad de 

Medicina de la Universidad Nacional de Jeju, Corea en los años 2011 y 2012, 

evidenciaron que la mayor pérdida y cancelación de la asignatura se relacionó con las 

preguntas del profesor reportadas como las más difíciles. Consideran que en una 

asignatura enseñada por dos o más profesores debe haber un consenso sobre la 

dificultad del tema, los métodos de enseñanza y de evaluación para reducir el bajo 

rendimiento académico.  

 

Rodríguez y Gómez (2010) en su artículo “Indicadores al ingreso en la carrera de 

medicina y su relación con el rendimiento académico” al evaluar la capacidad predictiva 

de algunos indicadores de ingreso, encontraron que la prueba de ingreso es considerada 

como un predictor de rendimiento académico y que existe una correlación significativa 

entre el índice académico, el promedio de las pruebas de ingreso y el promedio de los 

cuatro primeros semestres con el rendimiento académico a lo largo de la carrera. 

 

Torres, Tolosa, Urrea y Monsalve (2009) debido a que los estudiantes que cursaban la 

asignatura “Toma de Decisiones IV” en la carrera de Fisioterapia presentaron una 

pérdida del 23 al 46%, realizaron un análisis aplicando el instrumento de Pozar. 

Encontraron que las condiciones ambientales de estudio de los estudiantes no son 

satisfactorias o son malas en un 33%, la planificación del estudio no es satisfactoria en 

un 39%, la asimilación de contenidos es normal, buena o excelente en un 93% y la 

sinceridad en sus respuestas está mal o no es satisfactoria en un 30%. 

 

Anderson, Riches & Zickmantel (1963) en su estudio “Factors Relating to Academic 

Performance of Medical Students at the University of British Columbia”, en el periodo 

1952 y 1961, observaron que casi el 40% de los inscritos tenían dificultad académica, el 

16.4% perdió un año completo y los estudiantes pertenecientes a la Commonwealth 

tenían menor rendimiento académico.  Los autores encontraron cuatro factores 

predictivos del rendimiento: la edad, los años en el pre médico, el promedio de la carrera 

y el puntaje de la prueba de admisión a la universidad. Observaron que los estudiantes 

en la Universidad de British Columbia tenían un desempeño consistente en pre médico y 

en medicina, comparado con los de las universidades de Saskatchewan y Mc Gill.  

 

Rodríguez, Fita y Torrado (2003) en su estudio “El rendimiento académico en la 



28 Factores que Influyen en el Desempeño Académico de los Estudiantes de las Carreras de 
Fonoaudiología, Fisioterapia y Terapia Ocupacional que Cursan la Asignatura: 

Neuroanatomía Estructural y Funcional en la Universidad Nacional de Colombia 
 

transición secundaria-universidad” al realizar una revisión de rendimiento académico en 

esta transición, en la Universidad de Barcelona por parte de alumnos procedentes de dos 

sistemas escolares diferentes (LOGSE y COU), motivados por la mayor reducción de las 

cohortes y los más bajos resultados en el primer año de universidad, encontraron que el 

rendimiento previo al ingreso es el indicador más significativo, los estudiantes de 

Ciencias de la Salud tienen menos deserción y superan los créditos más rápido que los 

de otras carreras y las mujeres tienen mejor rendimiento al finalizar el primer año;  sin 

embargo, los autores concluyen que el bajo número de hombres en las dos cohortes no 

permite evidenciar una diferencia radical. Para la primera elección de la carrera, los 

estudiantes de las dos cohortes obtuvieron mejores resultados académicos. El estudio 

también reflejó que no hay diferencia de estos resultados entre los estudiantes 

provenientes de los dos sistemas de educación secundaria. 

 

Vélez y Roa, (2005) en su artículo “Factores asociados al rendimiento académico en 

estudiantes de medicina”, en la Universidad del Rosario refieren que el fracaso 

académico está relacionado con rasgos de violencia intrafamiliar, el realizar algún trabajo 

en el tiempo libre, el no leer en el tiempo libre, el consumo de alcohol y marihuana, el 

depender económicamente de solo un integrante de la familia, el promedio trimestral en 

Biología y el número de horas utilizadas para estudiar. 

 

Barrionuevo y Brizuela (2013) en su proyecto de investigación sobre “Aspectos 

condicionantes en el rendimiento académico de estudiantes que trabajan”, en la Escuela 

de Enfermería de la Universidad de Córdoba, Argentina, refieren que en el rendimiento 

intervienen distintos factores y “espacios temporales” que se asocian al proceso de 

aprendizaje del estudiante y deben tenerse en cuenta. Recomiendan nuevos trabajos. 

 

Guerra-Martín y Borrallo-Riego (2017) en su trabajo para conocer la perspectiva de 

estudiantes y profesores, en el Departamento de Enfermería, de la Facultad de 

Enfermería, Fisioterapia y Podología de la Universidad de Sevilla, concluyeron que la 

tutoría ayuda y retroalimenta positivamente a ambos participantes, permite a los 

estudiantes un entorno adecuado para que asuman su responsabilidad y a los tutores ser 

orientadores claves en el desarrollo profesional y académico de los estudiantes. También 

destacaron el crecimiento personal y profesional de los tutores al realizar ese trabajo. 
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Recomendaron la importancia de especificar las metas y objetivos de las tutorías para 

optimizar los resultados. 

 

Fernández y Rubal, (2014) en su trabajo “Los hábitos de estudio y el rendimiento 

académico en el primer año de la carrera de Medicina” en la Universidad de Mandume, 

Angola, hallaron bajo rendimiento académico (34.7%) en los estudiantes que trabajaban 

y buen rendimiento académico (41.3%) en los estudiantes que manifestaron tener 

motivación, organización y buenas condiciones para estudiar asociadas a una buena 

planeación del tiempo de estudio 

 

3.5  La Neuroanatomía Como Asignatura en Ciencias de 
la Salud 
La Neuroanatomía, como asignatura en las carreras de las Ciencias de la Salud, 

involucra estudios que van desde la pertinencia de su contenido, la ubicación en el plan 

de estudios, la forma de enseñanza y evaluación, la correlación con la clínica y las otras 

asignaturas que estudian lo relacionado con el sistema nervioso, hasta un peculiar 

término surgido en el año 1994 denominado “Neurofobia”. La relación de algunos autores 

que abordan la temática de la Neuroanatomía se relaciona en la Tabla 2. 

 

Tabla 2. Cuadro percepción de la neuroanatomía en la educación de ciencias de la salud 

 

Neuroanatomía 
como asignatura 

Percepción Autores 

Contenidos Asignatura compleja 
Asociada a la clínica 

Hazelton, L. (2011) 

Métodos de 
enseñanza y 
aprendizaje 

Medicina basada en la evidencia 
Enseñanza basada en resultados. 
Enseñada con un modelo matemático. 
Curso basado en resultados  
Métodos de aprendizaje similares a la 
matemática, es un proceso Beltrán J, 
(entrevista) 
Taller asociado a la enseñanza teórico-
práctica 
 

Hazelton, L. (2011) 
Greville, J.W., Dymond, S., 
Newton, Ph (2016) 
Kamour et al. (2016) 
Luisi, A. et al (2011) 
Li-Ling, H., Hui-Ching P, & Suh-Ing 
H. (2016). 

Ayudas 
didácticas 

Asistencia a al anfiteatro. 
Método Klinger. 
Integrada a el estudio de imágenes 
diagnósticas. 
Imágenes en 3D, videos 

Arantes, Barbosa, Ferreira (2017) 
Greville, J W., Dymond, S., 
Newton, Ph (2016) 
Silva, S., y Andrade, J., (2016) 
Rae, Cork, Karpinnski & Swartz 



30 Factores que Influyen en el Desempeño Académico de los Estudiantes de las Carreras de 
Fonoaudiología, Fisioterapia y Terapia Ocupacional que Cursan la Asignatura: 

Neuroanatomía Estructural y Funcional en la Universidad Nacional de Colombia 
 

Realizando esquemas o dibujos 
 

(2016)  
Stephens, J. R., et al. (2016) 
Javaid M.A., et al (2017) 
 

Correlaciones 
en el plan de 

estudios 

Integrada a la clínica 
Integrada, no coordinada con 
neurohistología, neurofisiología, 
neuropatología, etc.  
Integrada al estudio de Imágenes 
diagnósticas y casos clínicos 
Integrada a otras asignaturas del 
sistema nervioso. 

Hazelton, L. (2011) 
Arantes, M., Barbosa, J., Ferreira 
M. (2017) 

Fuente: Elaboración propia con base en otros autores. 

 

De acuerdo con lo planteado por la Real Academia Española (RAE), “La neurociencia, es 

la ciencia que se ocupa del sistema nervioso o de cada uno de sus diversos aspectos y 

funciones especializadas” (s.f.). Integra conceptos que van desde la Biología Molecular 

hasta el comportamiento y la cognición humana; involucra la Neurobiología, el 

Neurodesarrollo, la Neurohistología, la Neuroanatomía, la Neurofisiología, la 

Neurofarmacología, la Neuropatología, la Neuropsicología y las diferentes especialidades 

médico-quirúrgicas como la Neurología Pediátrica, la Neurología de Adultos, la 

Neurocirugía, la Neurorradiogía e Intervencionismo, la Psiquiatría y la Rehabilitación 

Neurológica. Es un área del conocimiento de las Ciencias de la Salud que en la mayoría 

de los planes de estudio de las carreras se cursan aisladas, en semestres separados, 

unas en ciencias básicas y otras en clínicas, asumiendo que el estudiante integra los 

conceptos en el proceso de aprendizaje.  

 

En Fonoaudiología, Fisioterapia y Terapia Ocupacional en la Facultad de Medicina de la 

Universidad Nacional de Colombia, la Neuroanatomía es una asignatura de fundamentación 

necesaria para cursar asignaturas disciplinares. En los proyectos educativos de los 

programas se contempla como un requisito obligatorio para continuar cursando las 

asignaturas del componente disciplinar de cada uno de estos programas curriculares. Los 

pregrados en Fonoaudiología, Fisioterapia y Terapia Ocupacional se ofertan anualmente; por 

lo tanto, la mortalidad en esta asignatura afecta el recorrido curricular, alarga los tiempos de 

graduación y trae dificultades en las programaciones académicas.  

 

Prithishkumar & Holla (2012) en las carreras de Fisioterapia y Terapia Ocupacional en la 

India, evaluaron la eficacia de la Exposición Clínica Temprana (Early Clinical Exposure, 
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ECE) como herramienta de enseñanza – aprendizaje de la Neuroanatomía, 

comparándola con la enseñanza convencional en el aula. El 95% de los estudiantes del 

grupo de ECE, manifestaron que ese enfoque permitía una mejor comprensión y 

memorización de los conceptos de la neuroanatomía que los estudiantes de enseñanza 

tradicional en el aula. Aunque la diferencia en el resultado de los exámenes de los dos 

grupos fue mínima (ECE 62.6%, enseñanza convencional 60.7%) los estudiantes que 

observaron pacientes e hicieron interpretación verbal y escrita de los cuatro casos 

expuestos, manifestaron mayor interés, mayor entendimiento de los conceptos y 

sensibilidad por las necesidades de los pacientes. En el estudio se concluye que la 

exposición clínica temprana es una estrategia activa que favorece el aprendizaje de una 

manera práctica, más relevante y estimulante para los estudiantes. Así mismo, la 

exposición clínica temprana da un valor agregado al aprendizaje de la Neuroanatomía en 

los estudiantes de primer año. 

 

Hazelton, L. (2011) profesor del Departamento de Psiquiatría de la Universidad de 

Dalhousie, Halifax en su artículo titulado “Changing Concepts of Neuroanatomy. 

Teaching en Medical Education” manifiesta la necesidad de cambiar la enseñanza y el 

aprendizaje de la Neuroanatomía en la educación médica, debido a que se enfrenta a 

varios desafíos. Citando a Waterson y Steward (p. 361) considera que la neuroanatomía 

es percibida por los estudiantes como compleja, su forma de enseñanza tradicional se 

realiza con una insuficiente exposición a la clínica y puede enseñarse de una forma no 

adecuada. Asociado a esto, la Neuroanatomía se enfrenta a una reducción de las horas 

de clases en el currículo, a la adopción de enfoques centrados en el paciente y a la 

inclusión de aspectos humanísticos en la formación médica. Adicionalmente, afronta la 

necesidad de hacer una educación médica más eficiente, que exige que se enseñe lo 

verdaderamente pertinente y necesario (¿neuroanatomía para neurociencias?, ¿para 

neurólogos? ¿para psiquiatras?). También debe ser tenida en cuenta la tendencia de un 

currículo basada en el profesionalismo, la autoconciencia, el aprendizaje a lo largo de la 

vida y un aprendizaje situado en el paciente.  

 

El autor enfatiza en la necesidad que tienen los estudiantes de medicina para acceder 

eficazmente a la información y saberla aplicar en el contexto clínico en lugar de 

almacenar el contenido en la memoria. Hazelton cita además a Haines, Hutchins y Linch 

quienes mencionan cierta marginalidad en la enseñanza de la neuroanatomía, por la 
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incapacidad de integrarse con la orientación clínica y las imágenes diagnósticas, 

específicamente con la tomografía computarizada y la resonancia magnética. Hudson, 

citado por el autor, manifiesta que la enseñanza de la neuroanatomía puede ser algo 

“coordinado más no integrado”, siendo esto un factor determinante en su aprendizaje.  

 

Es importante que el aprendizaje no se centre en el detalle sino en la comprensión, 

retención y aplicación de la información. No se ha explorado en las necesidades de la 

enseñanza de la Neuroanatomía para los residentes de Neurología, ni de Psiquiatría. 

Actualmente y a futuro es más importante preguntar ¿Qué esperamos que el practicante 

sea capaz de hacer? ¿Qué preguntar? ¿Qué debe saber el estudiante? Hazelton 

considera importante tener en cuenta el informe de The Carnegie Foundation for the 

Advancement of Teaching, titulado “Educating Physicians” que recomienda estandarizar 

la enseñanza, integrar el conocimiento con la experiencia clínica, desarrollar hábitos de 

investigación e innovación y centrarse en la formación de identidad.  

 

El autor toma en consideración la educación basada en resultados, pero no solamente en 

resultados relacionados con el diagnóstico, sino en la gestión de la información, el 

desarrollo de habilidades interpersonales y de comunicación. También, cree pertinente 

enseñar la Neuroanatomía asociada a los conceptos y la evidencia científica con la 

atención de pacientes, utilizar las tecnologías de información, métodos integradores con 

enfoques basados en problemas; pero, que no se limiten solo al contenido sino a 

gestionar la información, identificar y corregir lagunas de conocimiento reforzando el 

aprendizaje. Concluye que hay necesidad de hacer más investigación para incorporar el 

conocimiento de las ciencias básicas a la complejidad de las actividades clínicas, unidas 

a las competencias exigidas en la formación de los médicos. Adicionalmente, la 

educación en Neuroanatomía necesita responder a un entorno que conduzca a un 

aprendizaje con resultados que en última instancia beneficie al paciente. 

 

Slominnski, Momsen & Montplaosir (2017) en el estudio realizado en la carrera de 

Enfermería de la Universidad del Estado de Dakota del Norte, basados en el 

conocimiento previo del estudiante para lograr un aprendizaje significativo según la teoría 

de Ausubel, evaluaron el conocimiento previo a través de dibujos en las áreas de 

Neuroanatomía y Neurofisiología para realizar una instrucción efectiva. Observaron un 
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mejor desempeño en Neuroanatomía que en Neurofisiología, evidenciaron que los 

estudiantes olvidan gran porcentaje de conceptos previos. Los autores concluyen que el 

dibujo es una herramienta válida para conocer los conceptos previos y detectar las 

dificultades de los estudiantes en el aprendizaje de la Neuroanatomía y la 

Neurofisiología. 

 

Chariker, Naaz & Pani (2011) realizaron un estudio en el Departamento de Ciencias 

Psicológicas y del Cerebro, en la Universidad de Louisville. KY, USA.  Utilizaron 

imágenes en 3D en cortes sagitales, coronales y transversales para valorar el 

aprendizaje, la transferencia y la retención de los conceptos de la Neuroanatomía. 

Demostraron que las imágenes en 3D son útiles en el aprendizaje de la anatomía 

topográfica y que mejoró el tiempo de aprendizaje de la anatomía transversal, mejorando 

la interpretación de las imágenes biomédicas, lo que evidencia la mejora en la 

transposición de conocimientos y el aprendizaje a largo plazo. 

 

Svirko & Mellanby (2017) al evaluar la enseñanza de la Neuroanatomía mediante el 

aprendizaje asistido por computador (CAL) en la Universidad de Oxford, encontraron que 

el programa se relacionó positivamente con un aprendizaje, permitió integrar los 

conceptos previos de los estudiantes con la nueva información, buscando un significado 

como la aplicación clínica. El curso también se relacionó positivamente con la evaluación 

de la Neuroanatomía, fue disfrutado por los estudiantes, quienes manifestaron que los 

videos, el tiempo empleado y los cuestionarios fueron de gran ayuda. Se sugirió 

incorporar más material clínico al curso.  

 

Arantes, Barbosa y Ferreira (2017) en el estudio realizado en la Facultad de Medicina de 

la Universidad de Porto, Portugal, compararon la percepción de los estudiantes que 

cursaron la Neuroanatomía como asignatura independiente en segundo año, con los que 

la cursaron integrada a Neurohistología y Neuropsicología (Morfofisiología del Sistema 

Nervioso) en primer año. Encontraron que la Neuroanatomía como asignatura 

independiente tuvo como puntos positivos la organización del curso (95%), el nivel de 

contenidos (87%), la presentación de contenidos (80%) y la calidad de los profesores 

(80%). Como puntos negativos se mencionaron la extensión y el excesivo detalle de los 

temas y la falta de aproximación a la clínica. La Neuroanatomía integrada tuvo como 

puntos positivos la organización del curso (90%), la integración de contenidos (82%), el 
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nivel del contenido (77%), el estilo de presentación (80%), la calidad de los profesores 

(85%) y las ayudas didácticas como los folletos, los resúmenes y las presentaciones en 

Power Point (68%). 

 

El estudio reveló que los estudiantes que cursaron la Neuroanatomía independiente 

tuvieron mejores resultados y los estudiantes de primer semestre que la vieron integrada 

valoraron la asociación de conceptos. Se considera que un factor que pudo influir en los 

resultados es el proceso de adaptación a la universidad en el que se encuentran los 

estudiantes de primer semestre. No fue fácil evaluar el nuevo enfoque pedagógico, ni la 

adaptación de los estudiantes y de los profesores a este. Se evidencia la necesidad de 

definir los conceptos relevantes para la integración con la clínica. La integración de la 

Neuroanatomía con otras asignaturas redujo el tiempo de enseñanza de los temas. 

 

Greville, Dymond & Newton, (2016) en su artículo “The student experience of applied 

equivalence-based instruction for neuroanatomy teaching” partieron de las dificultades de 

la enseñanza de la Neuroanatomía y la consideraron como un área del conocimiento en 

Ciencias de la Salud con una “jerga esotérica” y un lenguaje técnico que dificulta su 

enseñanza y aprendizaje y realizaron un estudio de la efectividad de la Instrucción 

Basada en la Equivalencia (EBI), la cual se fundamenta en la teoría de equivalencia de 

estímulo para la enseñanza de la Neuroanatomía. La equivalencia la realizaron mediante 

la correlación entre la estructura, la función y la patología del sistema nervioso, 

encontrando que la nueva metodología favoreció las actividades teórico-prácticas por 

permitir mayor participación de los estudiantes. Los investigadores utilizaron formatos de 

aprendizaje activos, desarrollaron habilidades en la resolución de problemas e incluyeron 

modalidades de imágenes diagnósticas para su desarrollo. Concluyeron que esta EBI es 

un método eficaz, eficiente y bien recibido por los estudiantes de Medicina en la 

enseñanza de la Neuroanatomía. 

 

Luisi, Vestfrid, Codina y Álvarez (2011) diseñaron una propuesta pedagógica para la 

enseñanza de la Neuroanatomía y la Neurofisiología que complementó la actividad 

teórico-práctica de los estudiantes de Psicología. Emplearon la modalidad de taller, con 

encuentros no obligatorios y realizaron el estudio en un modelo investigación - acción. 

Concluyeron que el taller favoreció la transferencia de conocimientos, aportó 
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significativamente al aprendizaje e interés de los estudiantes por las Neurociencias y fue 

una experiencia que favoreció una mayor disposición de los docentes. 

 

Li-Ling, Hui-Ching & Suh-Ing (2016) en el National Taipei University of Nursing and 

Health Science, teniendo en cuenta como antecedente la deficiente preparación de las 

enfermeras para trabajar en el área de Neurociencias, quisieron demostrar que el diseño 

de un curso basado en resultados (Outecome based education, OBE) utilizando la 

cartografía de conceptos para mejorar la carga cognitiva y la satisfacción con el 

aprendizaje de las Neurociencias era de ayuda para un mejor desempeño en esa área 

del conocimiento. Se utilizó una escala de satisfacción de la Enfermería Neurológica 

donde los estudiantes evaluaran su propio desempeño, se diseñó un modelo 

constructivista que involucró los conocimientos preexistentes, el aprendizaje significativo, 

la medicina basada en la evidencia y los mapas conceptuales.  Al finalizar el estudio no 

observaron diferencias estadísticamente significativas en la nota final media de 

competencias de Enfermería entre los dos grupos participantes, la puntuación media de 

la carga cognitiva del grupo experimental fue menor que la del grupo control, pero la 

satisfacción con el aprendizaje del grupo experimental fue mayor. Los autores consideran 

que el curso basado en resultados puede ayudar a mejorar no solo el aprendizaje en el 

área neurológica sino en la formación integral de los estudiantes. 

 

Rae, Cork, Karpinnski & Swartz (2016) realizaron una investigación en los estudiantes de 

primer año de Medicina que asistieron al curso de Neurociencias, un grupo de 

estudiantes tuvo prácticas de anfiteatro realizando cortes que les permitían observar 

estructuras de la configuración interna del cerebro, el otro grupo no tuvo prácticas. La 

evaluación realizada a los dos grupos evidenció un puntaje superior y mayor retención de 

los conceptos a largo plazo de los estudiantes que participaron de la disección. Los 

autores concluyen que la participación de los estudiantes de pregrado en las actividades 

de disección del cerebro aumenta la eficacia de la formación en Neuroanatomía. 

 

Stephens, Hall, Andrade y Border (2016) conociendo que los efectos de la distancia entre 

el profesor y los estudiantes influyen en el aprendizaje y desempeño, realizaron un 

estudio sobre la percepción de los estudiantes respecto a la enseñanza y el aprendizaje 

de la Neuroanatomía, mediante un programa de enseñanza por pares (near-peer 

teaching) en la Universidad de Southampton. Los estudiantes entrevistados cursaban el 
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segundo año de la carrera, se les programaron actividades complementarias de una hora 

semanal durante el semestre, se les brindó información por e-mail y asistieron a charlas 

de Neuroanatomía con relevante información clínica. Los docentes voluntarios fueron 

estudiantes de tercer, cuarto y quinto año de Medicina y médicos jóvenes. Encontraron 

que la experiencia con el programa fue calificada como muy buena por la pertinencia del 

contenido, las explicaciones de los docentes, la capacidad para resolver las dudas o 

deficiencias en la comprensión y aprendizaje de los temas, le entrega y proximidad del 

profesor, el uso del tiempo, la confianza en la evaluación y el haber disfrutado de las 

actividades. Por lo anterior, se considera que la enseñanza por pares es un programa de 

gran utilidad en aprendizaje de los estudiantes en los primeros años de la carrera de 

Medicina, debido a que estos necesitan un apoyo extra al enfrentarse con asignaturas 

como la Anatomía y específicamente. con temas de mayor dificultad como la 

Neuroanatomía. 

 

Javaid, Chakraborty, Cryan, Schellekens & Toulouse (2017) al tomar en cuenta la 

dificultad en el estudio y comprensión de la neuroanatomía entre los estudiantes de 

ciencias de la salud y considerar que las diapositivas y la toma de notas no son 

suficientes para un buen aprendizaje, implementaron el uso de nuevas tecnologías y el 

aprendizaje asistido por computador concluyendo que son de gran ayuda y muy 

importantes en la enseñanza y aprendizaje de la asignatura. 

 

Silva y Andrade (2016) en la Facultad de Medicina de la Universidad de Porto, al 

observar la dificultad que tenían los estudiantes con el aprendizaje de los tractos de 

sustancia blanca y entender la tridimensionalidad del sistema nervioso central y 

conociendo la importancia de un aprendizaje adecuado de la Neuroanatomía para su 

aplicación en clínica y su correlación con las imágenes diagnósticas, consideraron que la 

enseñanza de la Neuroanatomía con cortes transversales y coronales del encéfalo no era 

suficiente para la comprensión de la configuración interna del encéfalo. Acudieron al 

método Klingler que mediante la congelación, descongelación y alteración de la matriz 

extracelular del encéfalo permite observar algunos tractos de sustancia blanca, como el 

corticoespinal, el mamilotalámico y estructuras profundas del encéfalo como el 

hipocampo y los núcleos cerebelosos entre otros. Con la realización del trabajo se 

concluyó que este método permitió elaborar material más didáctico para la enseñanza y 
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aprendizaje de la Neuroanatomía y motivó a los estudiantes a entender mejor la 

tridimensionalidad del sistema nervioso central. 

Gould, Terrell & Fleming, (2008) evaluaron la percepción de los usuarios de la nueva 

herramienta e-learning para complementar el aprendizaje de estudiantes que cursaron 

Neurociencias en Kentucky y Florida y la percepción de unos profesores de la Asociación 

Americana de Anatomía Clínica, empleando el método Multimedia Computer-Assisted 

Instructions (CAI). Este método combina dos o más componentes de un entorno de 

aprendizaje que incluye texto, narración, imágenes fotográficas, gráficos, videos, 

animación y visualización tridimensional. Esta instrucción permitió una gestión de la 

información más rápida, más eficiente y más extensa que las empleadas 

tradicionalmente y se utilizó para complementar la enseñanza del sistema límbico, un 

tema de difícil comprensión para los estudiantes de Ciencias de la Salud. Los 

participantes del estudio lo consideraron muy necesario para recordar conceptos, 

mantenerse actualizados y como una herramienta altamente aplicable como 

complemento del curso y de los libros utilizados en la enseñanza y aprendizaje 

tradicional de la Neuroanatomía. Los participantes más jóvenes lo vieron más útil y 

aplicable que los profesores y que los profesionales avanzados. 

 

3.6  Neurofobia 
La neurofobia fue definida por el profesor Josefowicz (1994), del Departamento de 

Neurología de la Universidad de Rochester, como el miedo a las Neurociencias y a la 

Neurología Clínica que se debe a la incapacidad de los estudiantes para aplicar sus 

conocimientos de ciencias básicas en situaciones clínicas. El autor considera que el 

principal problema de la educación médica es la falta de integración entre las ciencias 

básicas y la información clínica, generando ansiedad, disgusto y desinterés por los temas 

relacionados con el sistema nervioso. Los estudiantes perciben las Neurociencias y la 

Neurología Clínica como algo demasiado complejo y desarrollan un síndrome llamado: 

Neurofobia. 

 

Josefowicz (1994) presenta las características de la Neurofobia: 

• Las ciencias relacionadas con el sistema nervioso y la Neurología Clínica son 

percibidas como “demasiado complejas”. 

• Se presenta aproximadamente en la mitad de los estudiantes. 
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• Se presenta igual en hombres y en mujeres. 

• En ciencias básicas los estudiantes muestran intimidación y aburrimiento en 

disciplinas como la Neuroanatomía, la Neurofisiología, la Neuropatología, la 

Neurofarmacología y la Neurología clínica. 

• Las ciencias básicas relacionadas con las Neurociencias se presentan artificialmente 

en forma separada. 

• Los estudiantes disminuyen la asistencia a clases y tienen bajo rendimiento 

académico. 

• Los estudiantes no son capaces de interpretar un examen neurológico y no localizan 

las lesiones. 

• El mal desempeño en ciencia básica y en la clínica en temas relacionados con las 

Neurociencias producen frustración. 

• Los estudiantes se muestran confundidos, no ubican las lesiones, no pueden 

sintetizar la información para llegar a un diagnóstico. 

• La ciencia básica se hace irrelevante para los estudiantes y la Neurología Clínica se 

hace mística, asociada al olvido de la Neurología Clínica como arte. 

El tratamiento de la Neurofobia planteado por el autor considera los siguientes aspectos: 

• Lograr la integración entre las ciencias básicas y la neurología clínica mediante la 

integración del plan de estudios. 

• Realizar ejercicios de integración en grupos reducidos, basados en casos de 

pacientes seleccionados, coordinados por residentes de Neurología. 

• Invitar a los de ciencias básicas a charlas en el área clínica y a los clínicos a reforzar 

los conocimientos en ciencias básicas. 

• Mejorar la disponibilidad de tiempo y la remuneración económica de los docentes. 

• Realizar una renovación curricular que promueva una enseñanza integradora entre 

básicas y clínicas. 

• Promover la modalidad de profesor invitado. 

 

El autor considera que la integración entre básicas y clínicas y el interés desde las 

decanaturas por promover la integración, asociado a un estímulo académico y económico 

de los profesores favorecerá en un futuro el cambio de percepción, intimidación y el 

estrés de los estudiantes ante al conocimiento del sistema nervioso central y se podrá 

cambiar la Neurofobia por la Neurofilia. 
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Kamour, et al. (2016) en la Universidad de Kentucky en su estudio sobre los factores 

socioeconómicos y experienciales en estudiantes de Medicina y su interés por 

especialidades relacionadas con el cerebro, encontraron que una experiencia adecuada 

en el curso de Neurociencias, el impacto de una experiencia de vida, la cercanía de un 

maestro o mentor, las horas de trabajo y la influencia familiar, influyen en el interés de los 

estudiantes por estudiar algo relacionado con el sistema nervioso central. La situación 

socioeconómica y las expectativas financieras también fueron considerados factores 

influyentes en la elección de la especialidad médica. 

 

Hazelton, (2011) manifiesta que la Neuroanatomía presenta un desafío en su educación 

para lograr un aprendizaje a lo largo de la formación profesional y de la vida, llevando a 

los educadores a elaborar material que presente de manera simplificada los contenidos y 

al diseño de un plan de estudios que permita integrar las ciencias básicas con la clínica 

optimizando el estudio de las imágenes diagnósticas como la tomografía computarizada y 

la resonancia magnética para contrarrestar la Neurofobia. Propone un plan de estudios 

espiral, basado en competencias, en el profesionalismo y la autoconciencia que logre una 

educación médica basada en resultados, promoviendo no solo el desarrollo de 

competencias basadas con el diagnóstico sino la gestión de información, el 

profesionalismo y la formación de identidad.  

 

El autor también cree necesario desarrollar habilidades de comunicación e 

interpersonales. Es decir, integrar a la clínica, amplia gama de competencias según el 

Accreditation Council for Graduate Medical Education (ACGME) que promuevan un 

aprendizaje activo. 

 

Niebles (2013) en su ensayo “Neurofobia. Implicaciones y estrategias para combatirla” 

considera que la enseñanza de la Neuroanatomía con la correlación clínica, el 

aprendizaje basado en problemas y el incorporar las nuevas tecnologías disminuyen la 

Neurofobia y favorecen el aprendizaje de la Neuroanatomía.





 

 
 

4. Metodología 

4.1 Enfoque investigativo 
La presente investigación se realiza para conocer los factores que influyeron en el 

desempeño académico de un grupo de estudiantes de las carreras de Fonoaudiología, 

Fisoterapia y Terapia Ocupacional en la asignatura Neuroanatomía estructural y 

funcional, de la Universidad Nacional de Colombia en el periodo académico 2015-3. Para 

esto se diseñó un enfoque mixto.  

 

En el enfoque cuantitativo teniendo en cuenta lo planteado por Sampieri (2014), se 

siguieron los siguientes pasos: primero, se planteó el problema de investigación y se 

concretaron las preguntas de investigación, luego se realizó la revisión documental, 

posteriormente se elaboró el marco teórico, se elaboraron las encuestas y se validaron 

antes de su aplicación. Finalmente se obtuvieron los datos que permitieron conocer las 

características de la población de estudio y su percepción de la asignatura, dando una 

información inicial pero no suficiente para la investigación. 

 

Posteriormente se desarrolló la investigación con un enfoque cualitativo para explorar 

mediante entrevistas y grupos focales, los factores que influyeron en el desempeño 

académico, partiendo de la particularidad de cada uno de los participantes se 

describieron los hallazgos y se logró una mejor compresión de la realidad. Así la 

investigación se sitúa en las experiencias individuales de los participantes y construye el 

conocimiento, de este modo convergen varias realidades, (Sampieri, p. 9) en este caso la 

de los estudiantes, los profesores y las de las coordinadoras de las carreras, que 

permitieron obtener la información para su interpretación. Lo anterior también permitió la 

triangulación de los hallazgos teniendo en cuenta la perspectiva de cada uno de los 

actores.  
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La investigación se desarrolló mediante un estudio descriptivo transversal, explicativo.  

Este tipo de estudio, según Sampieri (2014) tiene como propósito “Describir variables y 

analizar su incidencia e interrelación en un momento dado” (p. 154). Además, sirve para 

medir percepciones y aptitudes, medir el estado de una situación, analizar efectos que 

determinado suceso provoca en un grupo de personas, etc. 

 

Específicamente, la información fue obtenida a partir de encuestas realizadas a las 

coordinadoras de las carreras, a los estudiantes y a dos de los profesores que participan 

en el desarrollo de la asignatura. Adicionalmente, se realizaron entrevistas individuales a 

las coordinadoras de cada una de las carreras, a los profesores y grupos focales a los 

estudiantes. Estos tres grupos de participantes y la asignatura como tal se consideraron 

como protagonistas en la programación y desarrollo de la misma asignatura y, por lo 

tanto, del trabajo de investigación. Los datos obtenidos de fuentes cuantitativas y 

cualitativas permitieron conseguir una panorámica amplia de los factores que 

intervinieron en el desarrollo de la asignatura. 

 

Las variables se obtuvieron de la consulta bibliográfica, de las encuestas, entrevistas y 

grupos focales realizados. Se planteó como variable dependiente el desempeño 

académico del estudiante al final del semestre reflejado en una nota (1.0 a 5.0). Las 

variables independientes se fueron obteniendo a partir de la consulta bibliográfica; por 

ejemplo, el puntaje de ingreso a la universidad; de factores relacionados con el 

estudiante, ejemplo los factores socioeconómicos, académicos, sociodemográficos; de 

factores relacionados con la enseñanza y evaluación de la asignatura y de la percepción 

de esta. 

 

En tanto se hizo uso de encuetas, entrevistas y grupos focales, este estudio se enmarca 

como descriptivo transversal, ya que los datos obtenidos son válidos para un periodo 

único y determinado. Según Arias (2012) “Tanto las características, como las opiniones, 

pueden variar con el tiempo” (p. 32).  De igual manera, según Páramo, los estudios 

descriptivos requieren algún nivel de conocimiento del fenómeno y buscan identificar las 

características o propiedades del mismo (p. 45-46), aspectos que se cumplieron para 

este estudio, teniendo en cuenta la experiencia docente de la autora del trabajo y de la 

revisión documental realizada. 
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Adicionalmente, los métodos mixtos consisten en un conjunto de procesos 

sistemáticos, empíricos y críticos de investigación e implican la recolección y el 

análisis de datos cuantitativos y cualitativos, así como su integración y discusión 

conjunta, para realizar inferencias producto de toda la información recabada 

(metainferencias) y lograr un mayor entendimiento del fenómeno bajo estudio 

(Sampieri, 2014, p. 534). A partir de la conjugación tanto del método cualitativo, 

como del cuantitativo, la metodología mixta favorece una visión más global del 

problema de investigación. 

 

Para el componente cualitativo, se utilizó el programa Nvivo que es un software 

ampliamente empleado en investigaciones tanto cualitativas como mixtas y permite 

organizar y analizar los datos desde diversas perspectivas. Adicionalmente, este 

análisis cualitativo se basó en el diseño de la Teoría Fundamentada de Glasser y 

Strauss (referido por Álvarez-Gayou Jurgenson, 2003). Según el autor “La teoría se 

elabora y surge de los datos obtenidos de la investigación” […] “Se enfoca en la 

manera en que los individuos interactúan con el fenómeno que se estudia” (pp. 90-

91), deriva los datos de entrevistas y el análisis de datos, se realiza por la 

identificación de categorías, estableciendo relaciones entre ellas.  

 

A este respecto, Sampieri (2014) afirma que el investigador produce una explicación 

general de un suceso en un “Contexto concreto y desde la perspectiva de diversos 

participantes”. Además, la explicación o “La nueva teoría se contrasta con la 

literatura previa […] y “Es denominada sustantiva o de rango medio porque emana 

de un ambiente específico” (p. 472). Este mismo autor afirma que la Teoría 

Fundamentada cuenta con múltiples antecedentes en investigaciones llevadas a 

cabo en Ciencias de la Salud y que se caracteriza por una estrategia de análisis de 

datos que consiste en la codificación. 

 

4.2 Estrategia investigativa 
La estrategia de investigación empleada fue el estudio de caso, debido a que se 

orientó a la comprensión de una situación o fenómeno social de interés por su 

peculiaridad (Páramo, 2013), explora los factores que influyen en el desempeño 

académico de los estu, diantes de neuroanatomía... Según Willis (2007) citado por 
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Páramo, “los estudios de caso se adelantan sobre personas y situaciones reales a 

partir principalmente de un razonamiento inductivo” (p. 310), permitiendo recoger 

datos de la experiencia vivida en un contexto. Por la complejidad de la asignatura y 

la cantidad de factores que intervinieron en desarrollo de la misma, se buscó la 

participacion de los estudiantes y los profesores que desarrollaron directamente la 

asignatura y de las coordinadoras de las carreras, con el fin de esbozar una teoría 

que permita  responder a las preguntas de investigación. En opinion de Yin (1994) 

el estudio de caso, permite investigar un fenómeno contemporáneo dentro de su 

contexto de la vida real (p. 10), permite establecer relaciones causales y puede ser 

de tipo descriptivo, exploratorio o explicativo (p. 4). 

 

4.2.1 Análisis documental 
Para determinar los factores que influyeron en el desempeño académico, se realizó 

una búsqueda sistemática de la información. Para ello se introdujeron en las bases 

de datos ERIC, EBSCO, JSTOR; Medline, Redalyc, Scielo, Science Direct y el 

Repositorio bdigital.unal.edu.co, los términos en español e inglés “rendimiento 

académico”, “desempeño académico”, “logro académico”, “neuroanatomía”, 

“anatomía humana” “ciencias de la salud”, “fisioterapia”, “terapia ocupacional”, 

“fonoaudiología”. Luego de la búsqueda se seleccionaron 98 artículos y 2 tesis de 

grado que contaban con texto completo. Se procedió a una revisión de su resumen 

y luego se seleccionaron para su lectura y análisis completo del texto, 35 artículos y 

2 tesis de grado. Inicialmente se revisaron varios artículos sobre el desempeño 

académico en diferentes áreas del saber en la educación superior, luego se 

revisaron los artículos en carreras del área de la salud y el rendimiento académico 

en neuroanatomía y se finalizó con una búsqueda específica de neuroanatomía en 

las carreras de fisioterapia, terapia ocupacional y fonoaudiología. En el Anexo D se 

relacionan los resultados de la búsqueda bibliográfica en una tabla que incluye los 

autores, el nombre del artículo del trabajo o de la investigación, los factores 

asociados y los hallazgos y las conclusiones de cada uno.  

 

4.2.2 Trabajo de campo 
Fase 1. Selección de la muestra. Para el estudio se tuvieron en cuenta tres grupos 

de personas, los estudiantes que cursaron la asignatura en el periodo 2015-3, las 
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coordinadoras de la careras de Fonoaudiología, Fisioterapia y Terapia Ocupacional 

en ese mismo periodo académico y dos de los profesores que impartieron la 

asignatura. 

Se habló con el grupo de estudiantes explicando el trabajo y todos accedieron a 

participar en él. Para la encuesta acudieron 71 estudiantes y para los grupos focales 

solo acudieron 23. Por motivos de tiempo y debido a que no acudieron más 

estudiantes a los grupos focales, se dejaron los 6 grupos y con esa información se 

procedió a realizar el análisis. 

 

Nota: la tercera profesora que participó en el desarrollo de la asignatura es la autora 

del trabajo de investigación.  

 

Fase 2. Elaboración y validación de las encuestas, de las entrevistas y del guion 

para desarrollar con los grupos focales. Los formatos de las encuestas, los formatos 

de entrevistas y los formatos de los grupos focales se realizaron según lo planteado 

por Páramo (2008) y Álvarez-Gayou Jurgenson (2003) en sus libros y en base a 

instrumentos utilizados y validados en otros estudios encontrados en la revisión 

bibliográfica (Montero, E. Villalobos J., Valverde A. (2007). Se adecuaron por la 

autora del trabajo, según las preguntas de investigación, la experiencia docente y 

los factores que se consideraron importantes según la revisión documental. Anexos 
A, B y C.  
 

Una vez elaborados los cuestionarios, fueron evaluados por dos expertos del grupo 

del Grupo de Apoyo Pedagógico de la Facultad de Medicina de la Universidad 

Nacional de Colombia, quienes hicieron recomendaciones, las cuales fueron tenidas 

en cuenta. Una de ellas fue el hacer énfasis en la importancia de complementar las 

encuestas con entrevistas para tener una visión más amplia del estudio y obtener 

mejores resultados. Los formatos para las entrevistas semiestructuradas y para los 

grupos focales fueron evaluados y aprobados por dos médicas con estudios de 

maestría en educación, ambas profesoras de la Facultad de Medicina de la 

Universidad Nacional de Colombia. 

 

Los puntos a desarrollar en los grupos focales fueron: 

• La carrera que cursa fue su primera elección. 
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• Número de veces que cursó la asignatura. 

• Percepción sobre el contenido y desarrollo de la asignatura. 

• Percepción sobre la enseñanza de la asignatura. 

• ¿Qué factores le ayudaron a cursar adecuadamente la asignatura? (factores 

favorables) 

• ¿Qué factores no ayudaron a cursar adecuadamente la asignatura? (factores 

desfavorables) 

• Sugerencias. 

 

Fase 3. Aplicación de las encuestas y entrevistas y realización de los grupos focales. 

Una vez terminado el periodo académico se realizaron las encuestas a los estudiantes, a 

las coordinadoras y a los profesores. Posteriormente se realizaron las entrevistas 

individuales semiestructuradas a las coordinadoras y a los profesores y finalmente se 

realizó el trabajo con los grupos focales de los estudiantes.  

 

Una vez obtenidos los datos, la autora realiza una descripción de los hallazgos y los 

confronta con la literatura para construir una teoría que de respuesta a sus preguntas de 

investigación. 

 

4.3 Población participante en el trabajo 
4.3.1 Estudiantes. 
Estudiantes de las carreras de Fonoaudiología, Fisioterapia y Terapia Ocupacional que 

cursaron la asignatura en el periodo académico 2015 – 3.  

 

4.3.2 Coordinadoras. 
Las coordinadoras encuestadas y entrevistadas eran las personas que en el periodo 

académico 2015-3 ocupaban ese cargo. 

 

4.3.3 Profesores. 
Los profesores encuestados fueron dos de los profesores que desarrollaron la asignatura 

en el periodo académico 2015-3. 
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4.4  Consideraciones Éticas 
El Proyecto de tesis de grado fue aprobado por el Comité de Ética de la Facultad de 

Medicina de la Universidad Nacional, mediante el Acta de Evaluación Nº. 021-231-15, del 

10 de diciembre de 2015.  

 

En todos los casos se permitió a los estudiantes, a las coordinadoras y a los profesores 

elegir la participación en el estudio y ellos firmaron el consentimiento informado. 

 

La información con respecto a los participantes se manejó de manera confidencial y en 

ningún momento se hizo referencia a datos particulares de los mismos.  

 

4.5 Procedimiento 
Como se mencionó anteriormente, se realizaron encuestas a estudiantes, 

profesores de la asignatura y coordinadoras de los programas, entrevistas 

semiestructuradas a las coordinadoras y a los profesores y grupos focales a los 

estudiantes que voluntariamente asistieron. 

 

4.5.1 Encuestas 
Las encuestas se diseñaron a partir de la revisión teórica sobre las variables que 

influyen en el desempeño académico y los expresado por Páramo (2008), en su 

texo sobre técnicas de recolección de información y por Álvarez-Gayou Jurgenson 

(2003) en su texto sobre la investigación cualitativa. Para cada grupo de 

participantes se plantearon preguntas que se consideraron más adecuadas a su 

cargo.  

 

Antes de la aplicación de la encuesta a estudiantes, se realizó una prueba piloto en 

la que participaron 21 estudiantes y fue revisada por dos profesores expertos en 

educación. A partir de las recomendaciones se realizaron modificaciones como 

pasar de una escala Likert a una escala de respuestas de sí o no y parcialmente. 

Uno de los expertos sugirió la realización de una entrevistas que permitiera conocer 

a profundidad la percepción de los actores involucrados y así obtener información 

más cercana. Los formatos de las encuestas se presentan en el Anexo A. 
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4.5.2 Entrevistas semiestructuradas 
Se realizaron entrevistas semiestructuradas individuales a los profesores y a las 

coordinadoras de cada una de las carreras. Según Álvarez-Gayou Jurgenson, la 

entrevista busca entender el mundo desde el entrevistado, debe desarrollarse 

mediante una guia que indica los temas y secuencias, permite develar el punto de 

vista del entrevistado y desmenuzar el significado de sus experiencia (p. 109), las 

entrevistas semiestructuradas tienen una secuencia de temas, algunas preguntas 

sugeridas y  debe estar abierta a posibles tópicos que surjan en el desarrollo de la 

misma. 

 

A los profesores se les preguntó sobre su percepción del desempeño académico de 

los estudiantes, los factores asociados al desempeño y su opinión acerca de la 

asignatura, como el contenido y el desarrollo de esta en el aula, entre otros. Las 

preguntas realizadas a los docentes se encuentran en el Anexo C. 
 
Luego, se entrevistó a las coordinadoras y se les preguntó respecto a si conocían el 

desempeño de los estudiantes en la asignatura, si lo habían analizado, 

adicionalmente se indagó sobre cómo es considerada la asignatura dentro de cada 

programa y sus opiniones sobre los factores que influyen en el desempeño 

académico de los estudiantes en ésta. Las preguntas formuladas a las 

coordinadoras se encuentran en el Anexo B. 
 
A todos los participantes se les solicitaron sugerencias o aportes que consideraran 

importantes para la investigación. 

 

 Todas las entrevistas se transcribieron, codificaron y analizaron por la autora del 

trabajo.  

 

4.5.3 Grupos focales 
Los grupos focales se realizaron en tiempos diferentes con los estudiantes de cada 

una de las carreras. En la carrera de Fonoaudiología se logró conformar tres grupos 

focales, en la carrera de Terapia ocupacional dos y en Fisioterapia un solo grupo. A 

los estudiantes se les preguntó sobre los factores que influyeron en su desempeño 
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académico, los que lo favorecieron y los que no lo favorecieron, su opinión sobre el 

desarrollo del curso en cuanto a tiempo y contenidos; de igual forma, se les 

interrogó por las formas de enseñanza y evaluación de la asigantura. Anexo G. 

 

A todos los participantes se les solicitaron sugerencias o aportes que consideraran 

importantes para la investigación.  

 

4.5.4 Análisis de datos. 
Dada la metodología mixta utilizada en el diseño del estudio, los datos se analizaron 

de forma cuantitativa y cualitativa. Debido a que las encuestas de los profesores y 

las coordinadoras tenían respuestas abiertas, estas fueron estudiadas mediante 

análisis de contenido.  Se consideró que el análisis de contenido permitía conocer, 

cómo los actores del proceso perciben e interpretan la realidad (Paramo p. 213).  

 

Los datos obtenidos de las encuestas de los estudiantes, luego del desarrollo de los 

puntos planteados en el formato de inicio, se digitaron y analizaron en el Programa 

SPSS© 17 en el que se calcularon los estadísticos descriptivos.  

 

Los datos obtenidos de los grupos focales y de las entrevistas se digitaron en el 

procesador de texto Word y se analizaron con el programa NVivo. Se ingresaron al 

programa las frases expresadas por los participantes, se obtuvieron las categorías 

de análisis o nodos y se fue analizando la información. 

 

4.5.5 Triangulación de los datos. 
La triangulación viene de la ciencia naval militar, que consiste en tomar varios 

puntos de referencia para localizar la posición de un objeto en el mar. Según 

Sampieri (2014), este concepto lo introdujo T.D. Jick en 1979 en su trabajo 

“Mezclando métodos cualitativos y cuantitativos: La triangulación en acción”.  El 

autor propuso recabar datos mediante técnicas cualitativas y cuantitativas e ilustró 

la triangulación de datos (Sampieri, p. 789).  

 

Para este trabajo se realizó la triangulación de datos procedentes de diferentes 

fuentes, específicamente de la información obtenida de las entrevistas a profesores 
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y coordinadoras, y de los grupos focales a los estudiantes. Esto permitió mejor 

definición de los factores que influyeron en el desempeño académico, mayor 

creatividad en el abordaje del estudio, mayor sensibilidad a las percepciones de los 

participantes, mayor flexibilidad interpretativa, y mayor cercanía de la investigadora 

al objeto de estudio. Adicionalmente ésta técnica de triangulación, permitió conocer 

las coincidencias y las diferencias entre las opiniones de los participantes. 

 

 

 

 

 



 

 
 

5. Resultados 

5.1 Análisis cuantitativo 
En este apartado se presentan los resultados de las encuestas realizadas a los estudiantes, 
a las coordinadoras de las carreras y a los profesores de la asignatura. 
Es importante precisar que todas las figuras que se incluyen aquí corresponden a 
elaboraciones propias a partir de los datos obtenidos. 
 

5.1.1 Examen de Admisión vs. Nota Final 
Al realizar una regresión lineal entre el puntaje del examen de admisión y la nota final, no se 
observa relación. Aunque el estudiante que reportó el mejor desempeño (4.5) obtuvo uno 
de los puntajes de ingreso más altos (722), no se evidencia esa relación en los demás 
estudiantes. El mayor número de alumnos obtuvo un puntaje de ingreso entre 620 y 670 
puntos sobre 1200 del total del examen de admisión.  
 

Figura 1: Nota final en la asignatura en función del puntaje de admisión 
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En los estudiantes de Fisioterapia la relación puntaje de admisión y nota final es 

inversamente proporcional. 

Figura 2: Nota final en la asignatura en función del puntaje de admisión para los 

estudiantes de Fisioterapia 

 
En los estudiantes de Terapia Ocupacional y Fonoaudiología no se observa relación. 

Figura 3: Nota final en la asignatura en función del puntaje de admisión para los 

estudiantes de Terapia Ocupacional 
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Figura 4: Nota final en la asignatura en función del puntaje de admisión para los 

estudiantes de Fonoaudiología 

 

 

 

5.1.2 Encuesta Estudiantes 
Los resultados de las encuestas a estudiantes se dividen en los aspectos relacionados 

con los estudiantes (sociodemográficos, académicos, motivacionales, 

socioeconómicos), con el contenido de la asignatura y aspectos relacionados con la 

enseñanza y evaluación de esta. 

 

5.1.2.1 Factores sociodemográficos 
Características sociodemográficas de los estudiantes participantes 

En la Tabla 3 se resumen las características sociodemográficas de los estudiantes 

participantes.  
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Tabla 3. Características sociodemográficas de los estudiantes 

Edad 39.4% 
(16-18a) 

46.5% 
(19-20a) 

7.0%  
(21 o +)    

Sexo 63.4 (F) 36.6 (M)     
Estado civil 98.6 (S) 1.4 (UL)     
Estrato socioeconómico 50.7 (2) 46.5 (3)  1.4 (1) 1.4 (4)   
Procedencia 70.4 

(Btá) 
29.6 
(FdeB)     

Nivel educativo padre 43.7% 
(Bach) 

16.9% 
(Prim) 

12.7% 
(Univ) 

11.3% 
(Tecno) 

8.5% 
(Técn) 

7.0% 
(Posg) 

Nivel educativo madre 45.1 
(Bach) 

25.4 
(Univ) 

15.5 
(Prim) 

9.9 
(Técn) 

2.8 
(Posg) 

1.4 
(Tecno) 

Carrera 47.9 
(TO) 

42.3 
(Fono) 

9.9  
(Fisiot)    

Fuente: Elaboración propia 

Convenciones: a. años, F. Femenino, M. Masculino, S. Soltero, UL. Unión Libre, Btá. 

Bogotá, FdeB. Fuera de Bogotá, Bach. Bachillerato, Prim. Primaria, Univ. Universitaria, 

Tecno. Tecnológica, Técn. Técnica, Posg. Posgrado, TO. Terapia Ocupacional, Fono. 

Fonoaudiología. Fisiot. Fisioterapia. 

 

De los 71 estudiantes encuestados, el 7% tenían una edad entre 21-22 años y obtuvieron 

mejor nota (3.6) que los estudiantes de edades entre 16-20 años con promedio de nota 

(3.5). Se observa que los estudiantes mayores de 23 años (7%) tuvieron la nota promedio 

más baja (3.2).  

Las mujeres, que representaron el 63.3% de los estudiantes encuestados, obtuvieron una 

nota final promedio (3.5) mayor que los hombres (3.3). El 70% de los encuestados son 

solteros y obtuvieron una nota final promedio más baja (3.5) que el único estudiante en 

unión libre (3.9). El 69% de los estudiantes pertenecían a los estratos socioeconómicos 2 y 

3 y tuvieron una nota final de 3.5, aunque solo hubo un estudiante en estrato 1 y un 

estudiante en estrato 4, se observa que la nota final obtenida por cada uno de ellos sí 

presenta una diferencia importante (3.2/ 4.4). El 30% de los estudiantes del semestre 

provenían de fuera de Bogotá y tuvieron una nota promedio igual que los capitalinos. Esta 

información se presenta en las Tablas 4, 5, 6 y 7. 
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Tabla 4. Correlación de la edad vs. desempeño académico 

Edad Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (16-18) 3.5 28 39.44% 

2 (19-20) 3.4 33 46.48% 

3 (21-22) 3.6 5 7.04% 

4 (23 o más) 3.2 5 7.04% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

Tabla 5.  Correlación de sexo vs. desempeño académico 

Fuente: Elaboración propia. 

 
Tabla 6. Estrato socioeconómico vs. desempeño académico 

Estrato 

socioeconómico 
Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 3.2 1 1.41% 

2 3.5 36 50.70% 

3 3.5 33 46.48% 

4 4.4 1 1.41% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

Tabla 7. Procedencia vs. desempeño académico 

 

Procedencia Promedio nota final Nº.estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Bogotá) 3.5 50 70.42% 

2(Fuera Btá) 3.5 21 29.58% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

El 11.3% de los estudiantes con padre tecnólogo y el 8.45% con padre técnico, obtuvieron 

la nota promedio más alta (3.6), seguido de los estudiantes con padres en nivel de primaria, 

Sexo Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (F) 3.5 45 63.38% 

2 (M) 3.4 26 36.62% 

Total 3.5 71 100.00% 
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(16.9%), universitario (12.7%) y posgrado (7.0%) con 3.5. El 43.7% de los padres tienen 

educación secundaria y sus hijos obtuvieron la nota final promedio más baja (3.4). Esta 

información se muestra en la Tabla 8. 

Tabla 8. Nivel educativo del padre vs. desempeño académico 

Nivel educat. padre Promedio nota final Nº estudiantes Porcentaje (%) 

1 (primaria) 3.5 12 16.90% 

2 (bachiller.) 3.4 31 43.66% 

3 (técnico) 3.6 6 8.45% 

4 (tecnológ.) 3.6 8 11.27% 

5 (universit.) 3.5 9 12.68% 

6 (posgrado) 3.5 5 7.04% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

El 15.5% de los estudiantes con madre en nivel educativo de primaria y el 25.4% con 

madres universitarias obtuvieron la nota promedio más alta (3.6). El 45.1% de las madres 

tienen educación secundara y sus hijos tuvieron como nota promedio 3.5. El 2.82% de los 

estudiantes tienen madre en nivel de posgrado y obtuvieron como nota promedio 3.3. La 

nota promedio más baja la obtuvo el estudiante con madre que tiene estudios como 

tecnóloga. (Tabla 9) 

Tabla 9. Nivel educativo de la madre vs. desempeño académico 

Fuente: Elaboración propia. 

Los estudiantes de Fisioterapia (9.86%) obtuvieron el mejor promedio de nota final (3.6), 

con poca diferencia respecto a los estudiantes de Terapia Ocupacional (47.9%) que 

Nivel educat. madre Promedio nota final Nº estudiantes Porcentaje (%) 

1 (primaria) 3.6 11 15.49% 

2 (bachiller.) 3.5 32 45.07% 

3 (técnico) 3.3 7 9.86% 

4 (tecnológ.) 2.9 1 1.41% 

5 (universit.) 3.6 18 25.35% 

6 (posgrado) 3.3 2 2.82% 

Total 3.5 71 100.00% 
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obtuvieron (3.5). Los estudiantes de Fonoaudiología (42.3%) obtuvieron el menor promedio 

en la nota final (3.4). (Tabla 10). 

Tabla 10. Carrera vs. desempeño académico 

 

Carrera Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Fono) 3.4 30 42.25% 

2 (FT) 3.6 7 9.86% 

3 (TO) 3.5 34 47.89% 

 Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

5.1.2.2 Factores académicos 
Los estudiantes (36.6%) que consideraron la existencia de un clima favorable en el aula 

obtuvieron mejor promedio de nota final (3.6) que los estudiantes que lo consideraron 

parcial (3.5) o negativo (3.4). (Tabla 11). 

Tabla 11. Clima académico favorable en el aula vs. desempeño académico 

 

Clima académico en 

el aula 
Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.6 26 36.62% 

2 (No) 3.4 9 12.68% 

3 (Parc.) 3.5 36 50.70% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

A los estudiantes (64.8%) el módulo que más les interesó fue el de Examen Neurológico y 

obtuvieron el mismo promedio en la nota final (3.4) que los estudiantes a los que les interesó la 

Neuroanatomía Estructural (14.8%). Los estudiantes que se interesaron más por la 

Neuroanatomía Funcional (21.1%) obtuvieron mejor promedio en la nota final (3.7) (Tabla 12). 
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Tabla 12. Módulo que más les interesó a los estudiantes vs. desempeño académico 

 

Módulo más 

interesante 
Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (NAE) 3.4 10 14.08% 

2 (NAF) 3.7 15 21.13% 

3 (Ex. N) 3.4 46 64.79% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

Los estudiantes (70.4%) que consideraron el módulo de Neuroanatomía Funcional como 

más difícil obtuvieron igual nota promedio final que los que consideraron más difícil el 

Examen Neurológico (3.5). Los estudiantes que consideraron la Neuroanatomía Estructural 

como más difícil (22.4%) obtuvieron una nota promedio final (3.4) (Tabla 13). 

Tabla 13. Módulo más difícil vs. desempeño académico 

 

Módulo más difícil Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (NAE) 3.4 18 25.35% 

2 (NAF) 3.5 50 70.42% 

3 (Ex.N) 3.5 3 4.23% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

Los estudiantes saben acceder a las bases de datos, tienen computador e internet en la 

casa. Los que realizan la revisión bibliográfica (35.2%) tienen mejor desempeño (3.6) que 

los que la realizan parcialmente (3.5) y que los que no la realizan (3.3). El 76.1% de los 

estudiantes sabe acceder a la base de datos y su promedio de nota final fue igual a los que 

manifestaron no saber hacerlo (23.9%) (Tabla 14). 
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Tabla 14. Consulta bibliográfica vs. desempeño académico 

Fuente: Elaboración propia. 

En cuanto a los hábitos de estudio el 36.6% de los estudiantes manifiestan haber adquirido 

buenos hábitos y su promedio de nota fue más alto (3.8) que los que refieren que los 

adquirieron parcialmente (3.3) o los que no los adquirieron (3.4). Los estudiantes que 

estudian de 6 a 8 horas a la semana (42%) obtuvieron mejor promedio de nota final (3.7) 

que los que estudian de 2 a 4 horas (3.4). El alumno (1.4%) que manifestó estudiar más de 

10 horas a la semana fue el que obtuvo la nota más baja (2.8) (Tablas 15 y 16). 

Tabla 15. Adquirió buenos hábitos de estudio vs. desempeño académico 

Hábitos de estudio Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.8 26 36.62% 

2 (No) 3.4 12 16.90% 

3 (Parc.) 3.3 33 46.48% 

 Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

 

 

 

 

Consulta 

bibliográfica 
Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Sí) 3.6 25 35.21% 

2 (No) 3.3 12 16.90% 

3 (Parc.) 3.5 34 47.89% 

Total 3.5 71 100.00% 

Tabla 16. Horas de estudio a la semana vs. desempeño académico 

Nº horas/sem. Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

2 3.4 19 26.76% 

4 3.4 21 29.58% 

6 3.7 19 26.76% 

8 3.7 11 15.49% 

10 2.8 1 1.41% 

 Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 
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Los estudiantes (21.1%) que revisaron el tema visto, dentro de las 48 horas posteriores a la 

clase, obtuvieron mejor promedio de nota final (3.6) que los que no lo hicieron (3.4) o los 

que lo hicieron parcialmente (3.5) (Tabla 17). 

 
Tabla 17. Revisión del tema visto dentro de las 48 horas vs. desempeño académico 

Revisión tema (48h) Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.6 15 21.13% 

2 (No) 3.4 25 35.21% 

3 (Par.) 3.5 31 43.66% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

El 55% de los estudiantes manifestaron haber adquirido nuevos métodos de estudio 

durante el desarrollo del curso, obtuvieron mejor nota promedio (3.6) que los que los 

adquirieron parcialmente (3.5) o los que no los adquirieron (3.1). Adicionalmente, el 37% de 

los estudiantes que consideraron adecuados los métodos utilizados, obtuvieron mejor nota 

promedio (3.6) que los que lo consideraron parcialmente (3.5) o que de manera definitiva 

creen que no utilizaron métodos adecuados (3.1) (Tablas 18 y 19). 

Tabla 18. Adquirió nuevos métodos de estudio vs. desempeño académico 

Nuevos hábitos Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.7 39 54.93% 

2 (No) 3.2 14 19.72% 

3 (Parc.) 3.4 18 25.35% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

Tabla 19. Los métodos de estudio fueron adecuados vs. desempeño académico 

Métodos adecuados Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.6 26 36.62% 

2 (No) 3.1 10 14.08% 

3 (Parc.) 3.5 35 49.30% 

 Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 
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Los estudiantes (36.6%) que consideraron que el trabajo realizado se relaciona 

parcialmente con la nota final obtenida alcanzaron mejor nota promedio (3.6) que los demás 

estudiantes (3.4) (Tabla 20). 

Tabla 20. Trabajo realizado durante el semestre vs. desempeño académico 

Trabajo realizado Promedio nota final Nº. de estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.4 30 42.25% 

2 (No) 3.4 15 21.13% 

3(Parc.) 3.6 26 36.62% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

El 94% de los estudiantes manifestaron asistir puntualmente a las actividades académicas 

programadas y tuvieron mejor promedio de nota (3.5) que los que asistieron parcialmente 

(3.3) o el que no asistió puntualmente (2.6) (Tabla 21). 

Tabla 21. Asistió puntualmente a las actividades académicas programadas vs. Desempeño 

académico 

Asistió actividades 

académicas 
Promedio nota final Nº. de estudiantes Porcentaje (%) 

1(Si) 3.5. 67 94.4% 

2 (No) 2.6 1 1.41% 

3 (Parc.) 3.3 3 4.2% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

Los estudiantes (42.3%) que asistieron a las monitorias programadas obtuvieron mejor nota 

promedio (3.7) que los que asistieron parcialmente (3.5) y que los que no asistieron (3.2) (Tabla 22). 

Tabla 22. Asistió puntualmente a las monitorias programadas vs. desempeño académico 

Asistieron a 

monitoria 
Promedio nota final Nº. de estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.7 30 42.25% 

2 (No) 3.2 18 25.35% 

3 (Parc.) 3.5 23 32.39% 

 Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 
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Los estudiantes que cursaron la asignatura por primera vez (78.9%) obtuvieron mejor nota 

promedio (3.5) que los que la cursaron por segunda (3.3) o por tercera vez (3.1) (Tabla 23). 

Tabla 23. Número de veces que cursó la asignatura vs. desempeño académico 

 

Nº. veces que cursó 

la asignatura 
Promedio nota final Nº. de estudiantes Porcentaje (%) 

1 vez 3.5 56 78.87% 

2 veces 3.3 14 19.72% 

3 o más 3.1 1 1.41% 

 Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

5.1.2.3 Factores motivacionales. 
Respecto a la elección de la carrera, el 59.2% manifestó no estar cursando el pregrado de 

primera elección, pero el promedio de nota final fue igual a los que manifestaron estar en la 

carrera elegida (3.5) (Tabla 24). 

Tabla 24. Carrera primera elección vs. desempeño académico 

 

Carrera primera 

elección 
Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.5 29 40.85% 

2 (No) 3.5 42 59.15% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

El 15.5% de los estudiantes manifestaron que la carrera que cursan tiene parcialmente un 

buen nivel académico y obtuvieron el mejor promedio de nota (3.7), seguidos de que los 

que sí lo consideraron (77.5%) con nota promedio de 3.5. Los estudiantes (7.0%) que no 

consideraron la carrera con buen nivel académico obtuvieron la nota promedio más baja 

(3.3) (Tabla 25). 
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Tabla 25. Buen nivel académico de la carrera que cursa vs. desempeño académico 

Carrera que cursa 

buen nivel 

académico 

Promedio de nota 

final 
Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.5 55 77.46% 

2 (No) 3.3 5 7.04% 

3 (Parc.) 3.7 11 15.49% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

El 84.5% de los estudiantes consideraron que tenían las aptitudes y conocían la proyección 

laboral de las profesiones y obtuvieron una nota promedio de 3.5. Llama la atención que 

dos estudiantes (2.82%) que manifestaron no tener aptitud para la carrera y no conocer su 

proyección laboral, obtuvieron el mayor promedio de nota (4.0) (Tablas 26 y 27). 

Tabla 26. Tener aptitudes para la carrera que cursa vs. desempeño académico 

Considera que tiene 

aptitudes 
Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.5 60 84.51% 

2 (No) 4.0 2 2.82% 

3 (Parc.) 3.4 9 12.68% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

Tabla 27. Conocer la proyección laboral de la carrera que cursa vs. desempeño académico 

Conoce proyección 

laboral 
Promedio nota final Nº estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.5 60 84.51% 

2 (No) 4.0 2 2.82% 

3 (Parc.) 3.6 9 12.68% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

Los estudiantes que manifestaron estar motivados de manera total (47.9%) y parcialmente 

(45.1%) obtuvieron un promedio de nota mejor (3.5 /3.6) que los que refirieron no estar 

motivados (3.3) (Tabla 28). 
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Tabla 28. Motivado por el contenido de la asignatura vs. desempeño académico 

Motivado por el 

contenido de la 

asignatura 

Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.5 34 47.89% 

2 (No) 3.3 5 7.04% 

3 (Parc.) 3.6 32 45.07% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

El 78.9% de los estudiantes manifestaron tener apoyo económico, pero la diferencia en el 

promedio de nota final con los que no tenían apoyo o lo tenían parcialmente fue similar 

(3.5). A pesar del apoyo económico referido, el 73% de los estudiantes realizaban 

actividades laborales y su promedio fue (3.4) ligeramente más bajo que los que no 

laboraban (3.5). Los que no tienen obligaciones familiares (54.9%) tienen mejor nota (3.5) 

que los que si refirieron tenerlas (3.4) (Tablas 29, 30 y 31). 

Tabla 29. Apoyo económico vs. desempeño académico 

Apoyo económico Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si)   3.5 56 78.87% 

2 (No) 3.4 4 5.63% 

3 (Parc.) 3.5 11 15.49% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

Tabla 30. Actividades laborales vs. desempeño académico 

Actividades 

laborales 
Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.4 19 26.76% 

2 (No) 3.5 52 73.24% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 
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Tabla 31. Obligaciones familiares vs. desempeño académico 

Obligaciones 

familiares 
Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.4 32 45.07% 

2 (No) 3.5 39 54.93% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

El 95.7% de los estudiantes tenía acceso a internet en su vivienda y obtuvieron mejor 

promedio de nota final (3.5) que los que no lo tenían (3.3) (Tabla 32). 

Tabla 32. Acceso a internet vs. desempeño académico 

Acceso a internet Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.5 68 95.77% 

2(No) 3.3 3 4.23% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

El 94.4% de los estudiantes tiene computador o tablet y obtuvieron un promedio de nota 

final (3.5) ligeramente mejor que los que los tienen parcialmente (3.4) o no los tienen (3.3) 

(Tabla 33). 

Tabla 33. Posee computador o tablet vs. desempeño académico 

 

Posee computador o 

tablet 
Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.5 67 94.37% 

2 (No) 3.4 3 4.23% 

3 (Parc.) 3.3 1 1.41% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 
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5.1.2.4 Factores relacionados con la asignatura. 
El 98.6% de los estudiantes manifiesta haber conocido total o parcialmente el contenido de 

la asignatura al inicio del curso y tuvieron mejor desempeño que el estudiante que 

manifestó no haberlo conocido (Tabla 34). 

Tabla 34. Conocimiento de los objetivos, contenidos y forma de evaluación de la asignatura 

vs. desempeño académico 

 

Conocimiento Cont. Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.5 50 70.42% 

2 (No) 2.9 1 1.41% 

3 (Parc.) 3.4 20 28.17% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

El 57.8 % de los estudiantes manifestaron haber tenido prevención a la asignatura, pero su 

nota final fue igual a la obtenida por el 25.4% que manifestaron no tenerla. Los estudiantes 

que manifestaron haber tenido prevención parcial (16.9%) fueron los que obtuvieron la nota 

más baja (3.3) (Tabla 35). 

Tabla 35. Llegó con prevención al cursar la asignatura vs. desempeño académico 

 

Respuesta. Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Sí) 3.5 41 57.75% 

2 (No) 3.5 18 25.35% 

3 (Parc.) 3.4 12 16.90% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

 

El 90.1% de los estudiantes consideraron que los contenidos de la asignatura son 

importantes para su carrera y obtuvieron un promedio de nota de 3.5. El 8.5% lo 

consideraron parcialmente, obteniendo un promedio de nota de 3.3. Llama la atención que 

un solo estudiante (1.41%) no considera importante el contenido de la asignatura para su 

carrera y obtuvo como nota 3.9 (Tabla 36). 
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Tabla 36. Importancia de los contenidos de la asignatura para su carrera vs. desempeño académico 

Importancia 

contenidos 
Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.5 64 90.14% 

2 (No) 3.9 1 1.41% 

3 (Parc.) 3.3 6 8.45% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

Los estudiantes (39.4%) que consideraron difícil la Neuroanatomía Estructural obtuvieron 

un promedio de nota final (3.4), ligeramente menor al de los estudiantes que no la 

consideraron o la consideraron parcialmente (3.5) (Tabla 37). 

Tabla 37. Neuroanatomía estructural de difícil estudio y comprensión vs. desempeño académico 

Neuro. Estruc. difícil Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%)  

1 (Si) 3.4 28 39.44%  

2 (No) 3.5 6 8.45%  

3 (Parc.) 3.5 37 52.11%  

 Total 3.5 71 100.00%  
Fuente: Elaboración propia. 

Los estudiantes (7.04%) que no consideraron difícil la Neuroanatomía Funcional obtuvieron 

mejor promedio de nota final que los que sí la consideraron difícil (50.7%) o parcialmente 

difícil (42.3%) (Tabla 38). 

Tabla 38. Neuroanatomía funcional de difícil estudio y comprensión vs. desempeño 

académico 

Neuro. Func. difícil Promedio nota final No. Estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.5 36 50.70% 

2 (No) 3.6 5 7.04% 

3 (Parc.) 3.5 30 42.25% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

El 62% de los estudiantes consideró que el Examen Neurológico permite integrar los 

conocimientos teóricos y obtuvieron mejor promedio de nota final (3.5) que el 4.2% de estudiantes 

que no lograron la integración y obtuvieron un promedio de nota final más bajo (3.2). 
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El 33.8% de los estudiantes lograron integrar parcialmente los conceptos y obtuvieron como 

promedio de nota final (3.5) (Tabla 39). 

Tabla 39. Integración de conceptos con el examen neurológico vs. desempeño académico 

Respuesta Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.5 44 61.97% 

2 (No) 3.2 3 4.23% 

3 (Parc.) 3.5 24 33.80% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

Los estudiantes (26.8%) que consideraron parcialmente necesario cursar Anatomía e 

Histología Funcional, en el primer semestre de la carrera, como prerrequisito de 

Neuroanatomía Estructural y Funcional, obtuvieron mejor promedio de nota final (3.6). El 

59.2% de los estudiantes consideraron necesario cursar Anatomía e Histología Funcional 

como Prerrequisito (Tabla 40). 

Tabla 40. Anatomía e histología funcional como prerrequisito vs. desempeño académico 

Prerrequisito Promedio nota final Nº.  estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.5 42 59.15% 

2 (No) 3.5 10 14.08% 

3 (Parc.) 3.6 19 26.76% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

5.1.2.5 Factores relacionados con la enseñanza y evaluación de la 
asignatura 
Los tres profesores dictaron temas en los módulos de Neuroanatomía Estructural y 

Funcional, aunque el módulo de Examen Neurológico lo realizaron solo dos docentes. 

En cuanto a las metodologías, el 21.1% de los estudiantes las consideran adecuadas y el 

67.6%, parcialmente adecuadas; ambos grupos obtuvieron 3.5 como nota promedio final. El 

11.3% de los estudiantes no las consideraron adecuadas y obtuvieron como nota promedio 

final 3.4 (Tabla 41) 
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Tabla 41. Metodología utilizada vs. desempeño académico 

Metodología Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.5 15 21.13% 

2 (No) 3.4 8 11.27% 

3 (Parc.) 3.5 48 67.61% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

Respecto al tiempo dedicado a cada tema, los estudiantes (35.2%) que consideraron que es 

parcialmente adecuado obtuvieron como nota promedio final de 3.6; los que no (47.9%) consideraron 

el tiempo adecuado obtuvieron 3.5 y los que sí lo consideraron adecuado, 3.4 (Tabla 42). 

 

Tabla 42. Tiempo empleado para cada tema vs. desempeño académico 

Tiempo en tema Promedio nota final Nº. estudiantes Porcentaje (%) 

1 (Si) 3.4 12 16.90% 

2 (No) 3.5 34 47.89% 

3 (Parc.) 3.6 25 35.21% 

Total 3.5 71 100.00% 
Fuente: Elaboración propia. 

Los estudiantes consideraron que los profesores tienen adecuada formación académica. 

100% el profesor 01, 64.8% el profesor 02 y 98.9% el profesor 03. Respecto a si poseen 

competencias pedagógicas adecuadas, el 100% de los estudiantes opinaron que el profesor 

01 sí, el 50.7% de los estudiantes consideraron que sí y parcialmente para el profesor 02 y 

el 94.4% sí y parcialmente para el profesor 03. 

Los estudiantes (47.9%) consideraron que las evaluaciones realizadas sí permitieron 

valorar adecuadamente los conocimientos y destrezas adquiridas, el 50.7% de estudiantes 

consideraron que parcialmente, pero ambos grupos obtuvieron mejor promedio de nota final 

(3.5) que los que no las consideraron adecuadas (3.3). 

El 63.4% de los estudiantes pensaron que deben realizarse otras formas de enseñanza y el 

50.7%, otras formas de evaluación. Al indagar sobre las sugerencias al respecto 

manifestaron: la asistencia al anfiteatro, menos clase magistral y clases más didácticas y 

dinámicas con prácticas en cada tema, asignación de lecturas y guías previas a la clase e 

implementación de ayudas virtuales. Adicionalmente, sugirieron realizar monitorias con 

profesores, impartir la asignatura en grupos más pequeños, aumentar el tiempo de clase a 

dos horas por sesión y considerar algo de lúdica para la enseñanza. Respecto a la 
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evaluación propusieron evaluar mediante talleres con esquemas, incluir casos clínicos, 

realizar talleres evaluables en cada clase y elaborar cartillas para estudio y evaluación. 

Algunos estudiantes sugirieron la realización de evaluación virtual, complementar la 

evaluación teórica con exposiciones y otros prefirieron la evaluación oral (una de las dos 

personas que la propuso tenía discapacidad visual). 

5.1.3 Encuesta Coordinadoras 
La coordinadora 01 es Fisioterapeuta, con Maestría en Administración en Salud y PhD en 

Ciencias Económicas, tiene 26 años de experiencia docente y en el momento de la 

encuesta, llevaba 2 años en el cargo. La coordinadora 02 es Terapeuta Ocupacional, 

Especialista en Salud Ocupacional y Magister en Administración en Salud, lleva un año y 4 

meses en el cargo. La coordinadora 03 es Fonoaudióloga, Magister en Lingüística y 

Doctora en Filosofía y Lingüística, lleva 2 años y 8 meses en el cargo. 

 

Al realizar el análisis de las encuestas de las coordinadoras, se determinaron cuatro 

categorías: la percepción de la asignatura en cada una de las carreras, el conocimiento del 

desempeño académico de los estudiantes en la asignatura, el conocimiento de los factores 

que influyen en el desempeño académico de los estudiantes y las sugerencias. 

 

La asignatura Neuroanatomía Estructural y Funcional es considerada por las coordinadoras 

como de alta a mediana exigencia y por los estudiantes de la carrera como de alta exigencia. 

Solo una coordinadora conoció parcialmente inconformidades con la asignatura durante el 

desarrollo del semestre, relacionadas con los métodos de enseñanza de un profesor. 

 

Las coordinadoras conocen el desempeño académico de los estudiantes y lo analizan con 

el equipo de trabajo, solo una coordinadora analizó parcialmente el desempeño académico 

con los estudiantes de alto rendimiento y todas las coordinadoras lo analizaron 

parcialmente con los de bajo desempeño. 

 

Los factores que consideraron las coordinadoras como influyentes en el desempeño académico 

fueron hábitos de estudio, asociación de los conceptos de la asignatura con la carrera, falta de 

comprensión, déficit en la capacidad analítica y correlacional, evaluación más memorística que 

correlacional y el no encontrarse cursando un pregrado de primera elección. 
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Como sugerencias recomendaron utilizar estrategias de análisis y correlación, realizar análisis 

de casos clínicos para articular los contenidos de la asignatura con las diferentes áreas de la 

carrera y mayor claridad en los contenidos que orientan los profesores de la asignatura. 

 

Adicionalmente, una coordinadora propuso la realización de retroalimentación del desempeño 

académico de los estudiantes durante el semestre con la coordinación de la carrera. 

5.1.4 Encuesta Profesores 
El profesor 01 tiene 51 años, es Médico General con Especialidad en Educación 

Universitaria y Maestría en Morfología Humana, lleva 15 años enseñando la asignatura. El 

profesor 02 tiene 64 años es Médico especialista en Neurocirugía, lleva 34 años enseñando 

la asignatura. El profesor 03 tiene 50 años, es Médico General con Especialidad en 

Educación Médica y Maestría en Morfología Humana, lleva 10 años enseñando la 

asignatura (no participa en las encuestas, ni entrevistas y es quien hace la investigación). 

 

Al realizar el análisis de las encuestas de los profesores se determinaron cuatro categorías, 

el conocimiento del desempeño de los estudiantes, la metodología y las formas de 

evaluación empleadas en su acción docente, los factores que consideran que influyen en el 

desempeño de los estudiantes y las sugerencias. 

 

Los profesores manifestaron conocer parcialmente el desempeño académico de los estudiantes, 

no conocer a los de buen desempeño, pero sí a algunos con bajo desempeño. 

 

Respecto a la metodología, ambos profesores utilizaron la clase magistral, la correlación clínica 

básica y la correlación teórico-práctica. Un profesor complementó su clase con lecturas dirigidas e 

interrogatorio previo a la sesión. Uno de los profesores utilizó diapositivas y demostración en la 

realización del examen neurológico. Otra empleó acetatos, esquemas impresos e historias 

clínicas. Ambos realizaron actividades prácticas durante la clase y dieron bibliografía. No se 

utilizaron videos en este semestre académico. 

 

Respecto al contenido de la asignatura un profesor manifestó no estar de acuerdo con este y 

consideró hacer cambios en los métodos de enseñanza y parcialmente en los métodos de 

evaluación. Otro sí estuvo de acuerdo con el contenido de la asignatura y la forma de evaluación, 
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así mismo, manifestó estar parciamente de acuerdo con cambios en la metodología de enseñanza. 

 

Los profesores consideraron que puede haber factores socioeconómicos y motivacionales (“el no 

cursar la carrera de primera elección”) que influyen en el desempeño académico. Un profesor 

manifestó que la actitud de los estudiantes no siempre es positiva y que no tienen buenos 

métodos, ni hábitos de estudio. En contraposición, el otro profesor consideró que sí hay actitud 

positiva y que sí tienen buenos métodos y hábitos de estudio. Adicionalmente, dijo que algunos 

estudiantes lo han buscado para tutorías. Ambos profesores refirieron que los estudiantes no 

asisten puntualmente a las actividades académicas programadas. Ambos profesores 

consideraron como factores influyentes en el desempeño académico la motivación, el interés y 

compromiso con el rol académico y los métodos y hábitos de estudio. 

 

Un profesor manifestó que “No es clara la vocación hacia la salud y en particular al área de 

rehabilitación, es necesaria una posición de los programas acerca de si los estudiantes necesitan 

ese conocimiento y de la formalidad de la evaluación”. El otro profesor enfatizó en “La necesidad 

de tomar notas manuscritas durante la clase y la necesidad de un atlas para ser llenado con 

gráficas, debido a la complejidad del contenido”. 

 

5.2 Resultados Análisis Cualitativo 
El análisis cualitativo se hizo a partir de los datos obtenidos de los seis grupos focales de 

estudiantes y de los datos de las entrevistas realizadas a las 3 coordinadoras y a los 2 profesores.  

Los datos se obtuvieron a partir de las frases dichas por los entrevistados y se agruparon 

mediante categorías y se ubicaron en los nodos (almacenes de información). De esta manera se 

fueron consiguiendo las temáticas centrales de análisis. Los resultados obtenidos fueron muy 

útiles para conocer la opinión de los diferentes actores del proceso y los factores generales que 

influyeron en el desempeño académico. 

Los nodos centrales de análisis fueron cinco: (Tabla 43) 

• La enseñanza de la Neuroanatomía. 

• Los factores que favorecen el desempeño académico. 

• Los factores que no favorecen en el desempeño académico. 

• La percepción de la Neuroanatomía. 

• Sugerencias. 
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Tabla 43.  Factores que influyen en el desempeño académico 

 
Fuente: Elaboración propia. Mediante el programa NVivo 

De acuerdo con los nodos propuestos se observó en la enseñanza de la asignatura, que las 

monitorias y las asesorías favorecen el desempeño. Se identificó que existe una metodología 

inadecuada al hacer la clase magistral poco participativa y dinámica y sin aproximación a la 
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clínica. Se consideró adecuado que algunos profesores en su clase magistral llevan un hilo 

conductor, cuentan “historias de la vida real y casos clínicos” que motivan y facilitan la 

comprensión y el aprendizaje. Los estudiantes valoraron el taller de examen neurológico y el 

trabajo grupal, también la elaboración de bitácoras es considerado importante. 

En el nodo Factores que Favorecen el Desempeño Académico, los entrevistados refirieron la 

realización de dibujos y esquemas, la modalidad visual y la consulta de libros con orientación 

clínica; algunos mencionaron la realización de resúmenes y el apoyo familiar. 

En el nodo Factores que No Favorecen el Desempeño Académico se encontró el factor 

socioeconómico, los hábitos de estudio, las competencias de los estudiantes, el desconocimiento 

de la carrera y la no pertinencia de los docentes. Se mencionó el factor vocacional y la dificultad con 

materiales (libros, prácticas en el anfiteatro, presentaciones en PowerPoint). 

Respecto al plan de estudios, los estudiantes y profesores (no las coordinadoras) 

manifestaron falta de tiempo para el desarrollo de la asignatura y déficit en el número de 

créditos. Los grupos grandes de estudiantes y la carga general del semestre fueron otros 

factores relacionados con el bajo desempeño académico. 

Figura 5: Enseñanza de la asignatura 
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En la enseñanza de la asignatura (Figura 5) se observaron dos nodos, la Metodología 

Adecuada y la Metodología Inadecuada. Los entrevistados refirieron que la clase magistral 

y la falta de aproximación a la clínica influyen negativamente en el desempeño académico y 

consideraron las monitorias y asesorías como muy favorables. Adicionalmente, 

manifestaron que la metodología que involucra “La clase magistral con correlación clínica 

que lleva un hilo conductor y se relaciona con casos de la vida real, son muy buenas”, el 

trabajo grupal, y la realización de bitácoras también son favorables. 

Figura 6:Factores que favorecen el desempeño académico 

 
 
 

 

En el nodo de los Factores que Favorecen el Desempeño Académico se encontraron los 

dibujos y esquemas, la consulta de libros y los videos. También se mencionaron como 

factores favorables hacer resúmenes y el apoyo familiar (Figura 6). 
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Figura 7: Factores que no favorecen el desempeño académico 

 
 

En el nodo de los Factores que No Favorecen el Desempeño Académico (Figura 7) se 

encontraron los factores socioeconómicos, los hábitos de estudio y las competencias de los 

estudiantes como los más mencionados. Adicionalmente, se consideró la no pertinencia de 

los profesores, el desconocimiento de la carrera por parte de los estudiantes, el factor 

vocacional y la falta de materiales para el estudio fuera de clase. Como factor relevante que 

no favorece el desempeño se aludió al plan de estudios, específicamente lo referente al 

tiempo y número de créditos de la asignatura, al grupo grande de estudiantes y a la carga 

académica del semestre. 
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Figura 8: Percepción de la Neuroanatomía Estructural y Funcional 

 
 

Respecto a la Percepción de la Asignatura (Figura 8), se encontró que los contenidos de 

esta influyen en el desempeño académico, es considerada como una asignatura difícil e 

importante con alta mortalidad académica y notas bajas. Los estudiantes también 

mencionaron la importancia de revisar la forma de evaluación. 

 

Figura 9: Sugerencias 

 
 

En la categoría de Sugerencias (Figura 9), se encontraron la implementación de TICs, 

trabajar más casos clínicos en las clases, promover más actividades grupales y la modalidad 

de profesor invitado. 

Al triangular la información, considerando la opinión de las coordinadoras de cada carrera, se encontró: 
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Figura 10: Triangulación entrevistas de las coordinadoras 

 
 

Las tres coordinadoras de los programas de pregrado coincidieron en que la asignatura es 

difícil, que existen factores socioeconómicos y que no hay pertinencia de los docentes con 

las necesidades de las carreras. Adicionalmente, para las coordinadoras de Fisioterapia y 

Fonoaudiología influyen los hábitos de estudio y el factor vocacional. Para las 

coordinadoras de Terapia Ocupacional y Fisioterapia influyen las competencias de los 

estudiantes. La coordinadora de Fonoaudiología mencionó el desconocimiento de la carrera 

por parte de los estudiantes como un factor determinante y la coordinadora de Fisioterapia, 

la dificultad que manifiestan los estudiantes para conseguir los materiales de estudio (libros, 
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atlas, material en 3D). 

Al triangular la información de los estudiantes de las tres carreras, respecto a los Factores 

que Favorecen el Desempeño Académico, se encontró: 

 
Figura 11: Triangulación entrevista de los estudiantes y los factores que favorecen el 

desempeño académico 

 
Los estudiantes de las tres carreras coincidieron en que los esquemas, las bitácoras y 

consultar la bibliografía recomendada, favorecieron el aprendizaje y el desempeño 

académico. Los videos y las monitorias favorecieron el desempeño en los estudiantes de 

Terapia Ocupacional y Fonoaudiología. La correlación clínica favoreció el desempeño en 

los estudiantes de Fisioterapia y Terapia Ocupacional. El trabajo grupal favoreció el 
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desempeño de los estudiantes de Fisioterapia y Fonoaudiología. Hacer resúmenes fue de 

ayuda para los estudiantes de Terapia Ocupacional y el apoyo familiar favoreció a los 

estudiantes de Fonoaudiología.  

Al triangular la información de los estudiantes de las tres carreras, respecto a los Factores 

que No Favorecen el Desempeño Académico, se encontró: 

 

Figura 12: Triangulación de la entrevista de los estudiantes y los factores que no favorecen 

el desempeño académico 
 

 
 

Los estudiantes de las tres carreras consideraron que el tiempo y el número de créditos no 
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favorecen el desempeño académico. La clase magistral y la falta de aproximación a la 

clínica son factores que no favorecen el desempeño para los estudiantes de Fisioterapia y 

Fonoaudiología. Para los estudiantes de Terapia Ocupacional y Fisioterapia la 

Neuroanatomía es una asignatura difícil. La carga académica del semestre y los factores 

socioeconómicos no favorecen el desempeño de los estudiantes de Terapia Ocupacional y 

de Fonoaudiología. Los estudiantes de Fisioterapia consideraron que con el estudio de la 

Neuroanatomía se pasa de un aprendizaje memorístico a uno de asociación y comprensión, 

un estudiante manifestó  “Veníamos en que todo era memoria y no se hacía asociación a un 

aprendizaje comprensivo y aplicado, uno aprende relacionando los conceptos con los casos 

clínicos que nos cuentan los profesores”, otro estudiante afirmó  “Esto hace que uno vea la 

Neuroanatomía de “re difícil” a “pasable”, “ la lectura de los casos clínicos de Snell también 

me ayudó mucho”. Los estudiantes de Fonoaudiología consideraron que el grupo grande de 

estudiantes, el desconocimiento de la carrera y la dificultad en los hábitos de estudio, son 

factores que no favorecen el desempeño académico. 

Por su parte, los profesores consideraron que los videos de pacientes con discapacidad o 

alteraciones neurológicas y la correlación con la clínica favorecen el desempeño. 

Figura 13: Entrevista a los profesores - Factores que favorecen desempeño académico 
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Por otra parte, los docentes consideraron como factores que no favorecen el desempeño 

académico: el grupo grande de estudiantes, el desconocimiento de la carrera, factores 

socioeconómicos, falta de aproximación a la clínica y el no tener hábitos de estudio.  

 

Figura 14: Entrevista a los profesores - Factores que no favorecen desempeño académico 

 

 

 

Al realizar la correlación de todos los nodos y tratando de buscar factores en común a los 
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participantes se encontró: 

 

El tiempo y los créditos fueron considerados por los tres grupos de estudiantes y los dos 

profesores como factores que no favorecen el desempeño académico. En contraposición, 

las tres coordinadoras consideraron que el tiempo y créditos de la signatura son adecuados 

y constituyen factores que no influyen en el rendimiento académico, tampoco creyeron 

relevante la carga académica del semestre. 

 

La categoría de asignatura difícil fue considerada por todos los entrevistados, excepto por 

los estudiantes de Fonoaudiología, ellos refirieron los métodos de enseñanza, la falta de 

materiales para el aprendizaje, el trabajo grupal y el tamaño de los grupos como factores que 

no favorecen el desempeño académico. La mayoría de estudiantes de Fonoaudiología y 

algunos de Terapia Ocupacional manifestaron que los videos les ayudaron mucho, un 

estudiante dijo al respecto: “Uno los puede ver las veces que quiera, los repite y son muy 

didácticos” otro estudiante comentó “Si uno está cansado suspende y vuelve a verlo después” 

 

La falta de aproximación a la clínica fue considerada por todos los entrevistados, excepto 

por los estudiantes y la coordinadora de Terapia Ocupacional, con un factor determinante 

en el rendimiento académico. Tres de los estudiantes entrevistados de Terapia Ocupacional 

manifestaron claramente tener un interés más social, un estudiante dijo “Es una asignatura 

muy interesante, pero nos inclinamos más por el ámbito social que por el clínico” otro 

estudiante comentó “Uno no sabe para qué tiene que aprenderse tantos datos”. 

 

Los factores socioeconómicos fueron considerados por los dos profesores, las tres 

coordinadoras y los estudiantes de Terapia Ocupacional y Fonoaudiología, como 

importantes.  Un aspecto que mencionaron tres estudiantes fue la dificultad de transporte y 

la lejanía de la vivienda, manifestando que “En la mañana hay gran dificultad de transporte 

y el tiempo que gasto en el desplazamiento hasta la universidad es demasiado” otros 

argumentaron “Para nosotros también”. 

 

Los hábitos de estudio fueron mencionados por los estudiantes de Fonoaudiología, las 

coordinadoras de Fisioterapia y Fonoaudiología y los dos profesores de la asignatura como 

importantes para el desempeño académico. 
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La monitorias fueron consideradas como favorables para el desempeño académico. Se 

sugirió asesorías y mayor comunicación con los profesores. 

 

Las competencias de los alumnos son consideradas por los estudiantes de Fisioterapia y 

las coordinadoras de Fisioterapia y Terapia Ocupacional, sugiriendo una mejora en los 

hábitos y métodos de estudio. 

 

El desconocimiento de la carrera es considerado por los estudiantes de Fonoaudiología, la 

coordinadora de Fonoaudiología y por un profesor, como un factor desfavorable para el 

rendimiento académico. 

 

Llama la atención que ningún estudiante manifestó estar desmotivado durante el desarrollo 

de la asignatura, teniendo en cuenta que 12 de los 27 entrevistados declararon no estar 

cursando el pregrado de primera elección. 

 

A continuación, se presenta una correlación de los factores que no favorecen el desempeño 

académico de acuerdo con la opinión de los tres actores del proceso educativo. 

 



 

  Figura 15: Totalidad de entrevistados y todos los factores que no favorecen el desem
peño académ

ico 

 

 

 

 





 

 
 

La siguiente figura es una síntesis de los principales hallazgos a partir del análisis 

cualitativo. 

Figura 16: Hallazgos análisis cualitativo 
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Figura 17: Percepción de la asignatura por los tres grupos de entrevistados 
 

 
 

Figura 18: Sugerencias para mejorar el desempeño académico 

 

 

 



 

 
 

6. Discusión 

En la presente investigación se plantearon preguntas y objetivos dirigidos a describir y 

analizar los factores que influyen en el desempeño académico de un grupo de 

estudiantes que han cursado a asignatura Neuroanatomía Estructural y Funcional en la 

Universidad Nacional de Colombia durante el período 2015 – 3. Para ello, la autora se 

interesó en conocer la opinión de los estudiantes, las coordinadoras y los profesores 

sobre el desempeño académico y los factores que lo favorecen o no. Se utilizó una 

metodología mixta para recopilar y analizar los datos, las encuestas brindaron 

información importante de los estudiantes, las coordinadoras y los profesores. De igual 

forma, se incluyeron entrevistas para conocer más de cerca la percepción de los actores 

involucrados en el proceso de enseñanza y de aprendizaje.  

 

Este capítulo presenta cinco apartados que dan respuesta a los interrogantes planteados 

en la investigación. 

 

En el análisis realizado a las encuestas aplicadas a los estudiantes no se encontraron 

relaciones estadísticamente significativas entre los factores considerados en este trabajo 

y el desempeño académico de los estudiantes. Sin embargo, desde la perspectiva 

cualitativa del estudio fue posible conocer, cómo los actores del proceso (estudiantes, 

profesores y coordinadoras curriculares) perciben la influencia de ciertos factores en 

dicho desempeño. 

 

1. ¿La Complejidad de la Neuroanatomía Estructural y Funcional es la Causa 

Predominante del Bajo Desempeño Académico de los Estudiantes? 

 

La asignatura es considerada de alta exigencia por las coordinadoras de las carreras 

y con contenidos complejos y cierto grado de dificultad en algunos temas por parte de 

los profesores. Lo anterior coincide con lo expresado por los estudiantes: “La 
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asignatura es difícil, densa, compleja, que requiere dedicación, resistencia y esfuerzo, 

pero pasable”. Esta información concuerda con los estudios de Greville et al. (2016), 

Hazelton (2011) y Jozefowicz (1994) quienes manifiestan la complejidad y la 

extensión de los contenidos de las asignaturas relacionadas con el sistema nervioso 

como la Neuroanatomía, que hacen necesario incluir estrategias didácticas 

adicionales y significativas. 

 

De los tres módulos, los estudiantes consideraron más difícil el de Neuroanatomía 

Funcional; sin embargo, fue en el que obtuvieron mejor desempeño. Es probable que 

al considerarlo de mayor complejidad los estudiantes dedicaran más atención o una 

mejor preparación para el examen, también debe tenerse en cuenta que en los 

primeros exámenes casi un 60% de los estudiantes de la asignatura no han tenido 

buen desempeño, lo cual les preocupa y motiva a dedicar más horas de estudio y 

obtener mejores resultados. Otra razón es el contexto, en este módulo se realiza la 

asociación del contenido con casos clínicos, permitiendo comprender y correlacionar 

más los conceptos, hecho que constituye un factor motivante para los estudiantes. 

 

Este hallazgo se asocia a lo referido por Hazelton (2011), Greville et al. (2016), Gould 

et al. (2008) quienes consideran la correlación con la clínica como un aspecto 

necesario y muy importante en la enseñanza de la Neuroanatomía. El módulo que 

despertó más interés fue el Examen Neurológico, probablemente porque permitió el 

trabajo en grupos pequeños, la realización de este examen a uno de sus compañeros 

y la posibilidad de aclarar dudas o reforzar conceptos con la ayuda del profesor. Esta 

práctica permitió integrar conceptos, relacionar mejor las estructuras anatómicas con 

su función y motivó el aprendizaje. La experiencia como la cognición corporizada 

facilita y produce satisfacción al contextualizar lo que el alumno aprende con 

situaciones de la vida real (cognición situada). Algunos autores que enfatizan este 

tipo de cognición son, Díaz (2003) y Brown, Collins & Duguid (1989). 

 

El tiempo y el número de créditos de la asignatura fueron factores expuestos por los 

tres grupos de participantes. Los estudiantes y profesores consideran que no son 

suficientes para el desarrollo de todos los temas a pesar de la implementación de 

estrategias adicionales a la clase magistral, y que el trabajo realizado durante el 
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semestre es de mayor intensidad que el dedicado a otras asignaturas que contemplan 

más créditos. Este hallazgo concuerda con lo encontrado por Ocaña (2011) en su 

revisión bibliográfica, donde manifiesta que los efectos de la carga académica pueden 

ser un factor influyente en el rendimiento académico, a menor carga académica, 

mejor rendimiento. En contraste, las coordinadoras curriculares de los programas 

manifestaron que el tiempo y el número de créditos son suficientes para el desarrollo 

de los contenidos de la asignatura. Este es uno de los aspectos a los que se enfrenta 

la Neuroanatomía en el plan de estudios de las Ciencias de la Salud, confirmando lo 

mencionado por Hazelton (2011) quien lo considera como uno de los retos que debe 

afrontar la enseñanza de la Neuroanatomía como asignatura de las ciencias básicas, 

desde finales del siglo XX con el advenimiento de nuevas reformas curriculares en las 

carreras. 

 

El carácter anual de la admisión a las carreras es considerado como un factor que 

influye en el desempeño académico. Para los estudiantes el hecho de perder la 

asignatura representa perder un año, debido a que es fundamental para avanzar en el 

plan de estudios de sus respectivos programas curriculares. Si se considera la 

anualización como un factor de prevención hacia la asignatura, las coordinadoras 

afirman que en cierto sentido esto hace que los estudiantes “Se motiven, para no 

repetir” y logren mejor desempeño académico, lo cual se relaciona con los hallazgos 

de la investigación. Según la experiencia de los docentes, cuando no se aprueba la 

asignatura los estudiantes se desmotivan mucho o adoptan una actitud indiferente 

ante su desempeño, ocasionando más repitencia. Esto se relaciona con lo encontrado 

por Kim y Lee (2015) quienes afirmaron que los estudiantes que están más 

satisfechos con la universidad y el plan de estudios obtienen mayor motivación y 

mejores logros. Este factor es un reto adicional para que se refuercen las estrategias 

didácticas que favorecieron el desempeño y se implementen otras para que hagan la 

asignatura más comprensible y motivadora. 

 

La Neuroanatomía Estructural y Funcional fue considerada importante para la 

mayoría de los estudiantes, aunque el estudiante que no la consideró así, tuvo buen 

desempeño. La mayoría de estudiantes manifiestan estar prevenidos al inicio del 

curso por considerar la asignatura difícil, con contenidos extensos y de difícil 

comprensión, pero su desempeño académico fue ligeramente inferior que los que no 
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la consideran así. Por tanto, este es un factor que no puede ser considerado como 

determinante en el desempeño. Dicho factor se relaciona con lo manifestado por 

Josefowicz (1994) al recomendar que para superar la Neurofobia se necesita mayor 

integración entre básicas y clínicas, considerar la modalidad de profesor invitado y 

realizar una enseñanza más integradora pasando de la Neurofobia a la Neurofilia.  

 

2. ¿Existen Factores Socioeconómicos Asociados al Bajo Desempeño Académico de los 

Estudiantes de la Asignatura de Neuroanatomía? 

 

Entre los factores socioeconómicos analizados se encuentran la edad, el género, las 

variables económicas, el lugar de proveniencia y el nivel educativo de sus padres.  

 

Respecto a la edad, el grupo que obtuvo el mejor desempeño fue el de los 

estudiantes que se encontraban en un rango de 21 a 22 años, seguido del grupo de 

16 a 18 años. En contraposición, los estudiantes mayores de 23 años obtuvieron el 

desempeño académico más bajo. Este último dato se relaciona con lo encontrado por 

Anderson et al. (1963), Ramírez (2014) y por Rodríguez (2014). 

 

Las mujeres que representan en 63.4% de los participantes obtuvieron mejor 

desempeño que los hombres. Sin embargo, en los últimos años un mayor número de 

hombres han ingresado a estos programas de pregrado. Esto, probablemente se 

relaciona con el nuevo sistema de admisión, en el que los estudiantes escogen el 

programa de pregrado a estudiar luego de la obtención del puntaje de la prueba de 

ingreso a la Universidad. El presente hallazgo se relaciona con lo encontrado en el 

trabajo de Rodríguez et al. (2003). Esto también puede tener una relación con la 

probabilidad de traslado de programa curricular al finalizar los primeros semestres, de 

tal modo que los estudiantes que tengan buen promedio, puedan cambiarse a la 

carrera que consideraron como primera elección. 

 

En cuanto a las variables económicas debe tenerse en cuenta que en su gran 

mayoría los estudiantes corresponden a un estrato socioeconómico bajo (2 y 3), por 

lo tanto, requieren ayudas socioeconómicas provenientes de los programas de la 

Universidad y la Facultad, que cubren en buena medida necesidades de transporte o 
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alimentación. En un alto porcentaje, los estudiantes deben trabajar; bien sea, para 

satisfacer sus necesidades o las de sus familias, ya que ninguna de las ayudas 

ofertadas por la Universidad cubre sus necesidades en un 100%. Este factor no 

influyó en el desempeño como lo hizo en el estudio realizado por Vélez y Roa (2005). 

Sin embargo, el estudiante en estrato uno obtuvo el más bajo desempeño y el de 

estrato cuatro el más alto, mientras que la mayoría de estudiantes que pertenecen a 

los estratos 2 y 3 obtuvieron un desempeño académico intermedio, lo que se 

relaciona con lo encontrado por Correa (2016) en el análisis de las pruebas TIMMS 

en Colombia, donde el entorno económico más aventajado favorece el desempeño 

académico. Considerando que el desempeño académico es influenciado por múltiples 

factores, Ramírez (2014) encontró alguna similitud en cuanto a que ser mujer soltera 

y de estrato medio se asocia positivamente al desempeño y ser hombre de mayor 

edad se asocia negativamente. 

 

Barrionuevo y Brizuela (2013) consideran que el desempeño académico es 

multicausal, dando importancia a las repercusiones de lo que denominan como 

“espacios temporales” al compaginar el estudio con el trabajo. Estos hallazgos son 

contradictorios a los de Rodríguez (2014) quien refiere que factores tales como ser 

cabeza de familia y trabajar se relacionan con un bajo desempeño académico. En el 

presente estudio solo un estudiante hombre manifestó estar en unión libre y obtuvo 

mejor nota que los solteros.   

 

Los estudiantes que provienen de fuera de Bogotá tuvieron igual desempeño que los 

capitalinos. Adicionalmente, el mayor nivel educativo de los padres no se relacionó 

con un mejor desempeño académico, los estudiantes con padres técnicos o 

tecnólogos y madres con nivel de primaria o bachillerato obtuvieron mejor 

desempeño.  

3. ¿Los Estudiantes de Segundo Semestre de las Carreras de Fonoaudiología, 
Fisioterapia y Terapia Ocupacional, poseen Métodos y Hábitos de Estudio 
Adecuados y Están Comprometidos con su Proceso de Aprendizaje? 

 

El desempeño académico en cada una de las carreras fue similar, siendo más alto el 

de los estudiantes de Fisioterapia y más bajo el de Fonoaudiología. No se observa un 

factor determinante en este resultado, lo único observado fue que los estudiantes de 
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Fisioterapia refirieron que “Leer de libros y correlacionar con la clínica nos permitió 

comprender la asignatura y avanzar en los conocimientos”, ninguno utilizó videos. Los 

estudiantes de Fisioterapia entrevistados no se encontraban cursando la carrera de 

primera elección, esto contrasta con lo encontrado por Kim & Lee (2015) sobre la 

satisfacción y el logro académico, aquellos estudiantes que seleccionan la carrera 

basados en sus aptitudes e intereses logran un buen desempeño. Igualmente, influye 

la actitud en la clase, tener buenos logros y compartir las actividades con compañeros 

motivados. También puede considerarse que los estudiantes de Fisioterapia estaban 

más motivados por obtener un buen promedio que les facilitara el traslado a la carrera 

de su primera elección. 

 

Los estudiantes consideran que tienen aptitudes para cursar la carrera y que el nivel 

académico de las carreras es bueno. Llama la atención un estudiante que considera 

no tener las aptitudes para la carrera, pero obtuvo buen desempeño, lo que puede 

interpretarse como producto del deseo de cursar otra carrera para la cual el 

estudiante se considera más apto. Las competencias de los estudiantes solo fueron 

consideradas por una coordinadora, refiriéndose a que ha observado en sus alumnos 

un bajo nivel de análisis, comprensión e integración de conceptos.  

 

Los métodos y hábitos de estudio fueron factores considerados por los tres grupos 

entrevistados y encuestados, un porcentaje de estudiantes considera que la 

asignatura les permitió adquirir nuevos y mejores hábitos y métodos, otro porcentaje 

cree debe mejorarlos. Esto confirma la necesidad de apoyo y orientación en los 

primeros semestres de la carrera como lo manifiesta Navarro (2003b) al encontrar un 

decremento en el desempeño académico en el primer año de la preparatoria, 

invitando a las instituciones a un mayor apoyo y orientación en los primeros años de 

la carrera. Este hallazgo también subraya la importancia de involucrar más al 

estudiante en las actividades académicas, haciendo necesaria una renovación de las 

metodologías tanto de enseñanza como de evaluación. Un ejemplo de ello lo 

constituye la reciente iniciativa de la Universidad de los Andes en la que se validó la 

construcción de un modelo a escala en plastilina del sistema periventricular para 

facilitar la comprensión de la configuración interna del sistema nervioso central (Akle, 

Peña-Silva, Valencia y Rincón-Pérez, 2017). 
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Llama la atención que algunas investigaciones, como la de Tomás-Miquel et al (2014) 

sugieren que dedicar muchas horas al estudio no garantiza un buen rendimiento 

académico. Este hecho también pudo evidenciarse en los resultados obtenidos a 

partir de este trabajo, ya que, el estudiante que dedicó 10 horas de estudio a la 

semana obtuvo como nota promedio final 2,8/5, mientras que aquellos que dedicaron 

entre 2 y 8 horas obtuvieron mejor nota (3,4 - 3,7). 

 

Las monitorias con un estudiante de medicina y las asesorías con uno de los 

profesores, fueron consideradas favorables para un mejor desempeño académico. 

Guerra-Martín y Borrallo-Riego (2017) en su trabajo, destacan la importancia de las 

tutorías con iguales o estudiantes más avanzados debido a la mejora en el desarrollo 

personal y académico de los estudiantes, considerándolas como una herramienta 

eficaz para la mejora del desempeño académico. Estas monitorias fueron voluntarias 

lo cual se asocia a un mayor compromiso y esfuerzo de los estudiantes. La 

enseñanza por pares académicos también fue exitosa en el estudio realizado por 

Stephens et al (2016) donde el programa fue considerado de gran utilidad para el 

aprendizaje de los estudiantes de los primeros semestres de la carrera de medicina, 

debido a que necesitan un apoyo extra al enfrentarse a temas difíciles como la 

Neuroanatomía. También en su revisión bibliográfica Ocaña (2011) encontró que el 

apoyo de tutores y monitores favorecen el desempeño académico, debido a que un 

ambiente de confianza no solo influye en el aspecto académico sino en el personal y 

formativo de los estudiantes. 

 

Otros factores asociados con un mejor desempeño fueron el considerar como 

favorable el clima académico en el aula de clase, conocer el contenido de la 

asignatura desde el inicio del semestre y el considerar que la carrera que se cursa 

tiene un buen nivel académico. Un factor que los estudiantes destacan como negativo 

es el gran volumen de estudiantes en el curso, lo que no se relaciona con lo 

encontrado por Montero et al. (2007) donde el grupo grande de estudiantes no fue 

desfavorable para el desempeño académico. 

 

4. ¿Los Profesores a Cargo de la Asignatura Utilizan Modelos Pedagógicos que 
Promuevan en el Estudiante el Protagonismo por su Aprendizaje? 
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Respecto a la calidad de la docencia, los estudiantes consideran que los profesores 

tienen las competencias académicas para dictar la asignatura, manifiestan que uno de 

los profesores es “excelente” y el otro es “bueno”. De igual forma, expresan que 

ambos enseñan la mayoría de los temas con clase magistral, realizan correlación con 

la clínica y desarrollan el taller del examen neurológico. Los estudiantes encuentran 

que uno de los profesores no tiene competencias pedagógicas a pesar de emplear 

casos clínicos, esquemas en acetatos y comentar durante las clases su experiencia 

profesional. Este hallazgo se relaciona parcialmente con lo expresado por Montero et 

al. (2007) quienes encontraron que los profesores que no asisten a las capacitaciones 

docentes o no tienen un enfoque constructivista, logran menor desempeño académico 

en sus estudiantes. Lo anterior contrasta con el concepto que tienen las coordinadoras 

de las carreras que manifiestan “La no pertinencia de los profesores” por no enseñar 

la asignatura más relacionada con cada una de las carreras y porque utilizan una 

enseñanza que promueve la memorización sin la integración de conceptos. Entre sus 

comentarios se destacan: “Los estudiantes no realizan análisis ni correlación” “Falta la 

enseñanza en imágenes 3D”, “La relación con el movimiento corporal”, “Los 

contenidos más integrados a la carrera”. Esto se corrobora con el artículo de 

Steinmayr et al. (2015) quienes mencionan la calidad de la enseñanza como un 

predictor del logro académico y consideran que las metodologías que hacen más 

participativo al estudiante motivan más y mejoran el desempeño.  

 

Los estudiantes sugieren complementar las clases magistrales con la asistencia al 

anfiteatro y otras metodologías como talleres, revisión de esquemas o bitácoras, 

exposiciones y actividades lúdicas donde ellos participen más; además, proponen 

implementar una correlación clínica en todos temas y ayudas con videos. Respecto a 

estos últimos, fueron utilizados por los estudiantes de Fonoaudiología y Terapia 

Ocupacional, que manifestaron que “El poder verlos varias veces” facilitó el 

aprendizaje. Los  estudiantes de Fisioterapia afirmaron: “No nos interesaron los 

videos, nos ayudó mucho más la correlación clínica que hacían dos de los profesores 

y la lectura de libros que incluían casos clínicos”. Llama la atención que uno de los 

profesores manifestó que no está de acuerdo ni con los contenidos, ni con las formas 

de enseñanza y evaluación, lo que se relaciona con lo expresado por Sang Pil, Y & Sa 

Sun (2014), quienes recomiendan que debe haber un consenso entre los profesores 
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sobre la dificultad del tema, los métodos de enseñanza y la evaluación adecuada.  

 

Montero et al. (2007) también encontraron que los cursos impartidos por un profesor 

tienen mejor desempeño académico que los que son impartidos por varios profesores. 

Una de las sugerencias de los estudiantes es incluir la asistencia al anfiteatro como 

complemento a las clases, debido a que estos consideran que favorece el 

desempeño. Al respecto, cabe anotar que los estudiantes en el primer semestre de la 

carrera, cuando cursan la asignatura Anatomía e Histología Funcional, revisan las 

generalidades del sistema nervioso y asisten a dos sesiones de anfiteatro para 

estudiar la configuración externa del sistema nervioso central, pero al parecer ese 

tiempo no se considera suficiente. La investigadora basada en su experiencia sabe 

que las prácticas en el anfiteatro donde se realizan cortes del encéfalo y el cordón 

espinal en los diferentes planos y se hacen técnicas de elaboración de material como 

la del método Klingler, utilizado por Silva y Andrade (2016) facilitan la comprensión de 

la tridimensionalidad del sistema nervioso central. De igual manera, correlacionar los 

contenidos de la asignatura con imágenes 3D o con las imágenes diagnósticas es de 

ayuda para la comprensión y el aprendizaje, como lo reportaron Gould et al. (2008) y 

Javaid et al (2017) en sus estudios. 

 

Parra et al. (2015) consideran necesario mejorar la docencia y proponen la docencia 

psicoformativa para lograr una formación integral y desarrollar competencias como el 

interés por aprender en el contexto real, la realización de proyectos, el 

emprendimiento y el trabajo colaborativo, entre otras. Para esto se necesita la 

participación activa de las directivas y los profesores con actitud de cambio y apertura 

a una formación integral. 

 

La evaluación de los estudiantes fue un tema considerado por todos los participantes. 

Los estudiantes sugieren que el examen de selección múltiple e identificación de 

estructuras sea complementado con un taller como se hace en el examen neurológico; 

otros proponen exposiciones, trabajos adicionales, bitácoras, implementar nuevas 

tecnologías y hacer la evaluación de manera virtual. Las coordinadoras sugieren que 

se evalúe menos “memoria” y se reconsidere la forma de evaluación para integrar 

mejor los contenidos. Un profesor no está de acuerdo con la forma de evaluar, pero no 

hace sugerencias. Esto corrobora la manifestado por Page y Cerdán (1988) que 
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consideran necesaria una evaluación permanente del sistema educativo teniendo en 

cuenta el ámbito a evaluar, las pruebas, el diseño de las mismas, las diferencias 

según el centro, el área, los avances y retrocesos. Además, esto se relaciona con lo 

planteado por Tomás-Miquel et al. (2014) que manifiestan como un buen determinante 

del desempeño académico la evaluación por competencias y no la evaluación 

memorística. 

 

Se considera importante resaltar lo manifestado por uno de los profesores durante la 

entrevista, quien dijo “En Neuroanatomía los estudiantes tienen que hacer procesos 

completos, parecidos a los que se hacen en las matemáticas, si no lo hacen, se acude 

a la memorización y si no se entiende, se hace más difícil”.  No se encontró en la 

revisión bibliográfica un concepto relacionado con esta afirmación, pero se tendrá 

como material de análisis posterior para implementar estrategias de enseñanza que 

promuevan un aprendizaje significativo.  

 

En importante destacar que los estudiantes tienen facilidades de acceso a las nuevas 

tecnologías, la mayoría sabe acceder a las base de datos y realizar una consulta 

bibliográfica. Los estudiantes que realizan consulta bibliográfica para complementar su 

estudio obtuvieron mejor desempeño que los que no la realizaron. 

 

5. ¿El Puntaje de Ingreso y la Selección de la Carrera Como Primera o Segunda Opción 

son Factores Relacionados con la Motivación y el Desempeño Académico del 

Estudiante? 

De acuerdo con los resultados obtenidos en el análisis cuantitativo, el puntaje de 

ingreso a la Universidad no tiene ninguna relación con el desempeño académico de 

los estudiantes en la asignatura, coincidiendo con diferentes estudios como los de 

Navarro (2003b) quien no encontró relación entre el puntaje de la prueba de aptitud 

académica de ingreso y el desempeño académico posterior. En contraste, en el 

estudio desarrollado en la Universidad de Costa Rica por Montero et al. (2007) se 

encontró que la inteligencia emocional y el promedio de admisión fueron las variables 

con mayores niveles de asociación con el desempeño. Otros estudios relacionados 

son los realizados en carreras tecnológicas (Elvira-Valdés y Pujol; 2014) y el llevado a 

cabo en una facultad de Medicina por dos docentes de la Universidad del Noreste, 
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ubicada en México (Rodríguez y Gómez; 2010). 

Esta discrepancia en los resultados generales podría atribuirse a diferentes factores 

tales como la naturaleza de las pruebas de admisión, la orientación vocacional y la 

motivación que lograron los estudiantes durante el desarrollo de la asignatura.  

 

El factor vocacional también se consideró, encontrando que el 59.2% de los 

estudiantes encuestados y el 70.5% de los entrevistados no estaban en la carrera 

considerada como primera elección, pero su desempeño académico fue igual a los 

que sí se encontraban en la carrera deseada. Este puede deberse a que los 

estudiantes al no obtener puntajes de ingreso suficiente para quedar en el primer 

grupo de elección de la carrera ingresan a estos pregrados con la intención de 

realizar un traslado de programa curricular en periodos académicos posteriores. Lo 

anterior se relaciona con el artículo de Rodríguez et al. (2003), donde los estudiantes 

de la mayoría de carreras que se encontraban en la primera elección, obtuvieron 

mejores resultados académicos, pero en algunos casos no aparece la diferencia o se 

da a la inversa. También mencionan que estudiantes de segunda y tercera opción 

para la elección de sus carreras obtuvieron mejores resultados durante el primer año 

que los de la primera,  pero en el segundo año los de primera opción sí tuvieron 

mejores resultados. Los autores también mencionan que en la Universidad de 

Barcelona existe una “autoselección” en carreras con mucha demanda y pocos 

cupos, como ocurre en la carrera de medicina. 

 

Finalmente, se considera que este estudio plantea algunas bases para el análisis de 

la Neuroanatomía, lo que concuerda con lo mencionado por Navarro (2003) quien 

afirma que debe realizarse una investigación del rendimiento académico como una 

comprensión integrada de las variables involucradas, creando un espacio de reflexión 

en la evaluación y diseño curricular. 

 

Steinmayr et al. (2015) citando a Spinath (2012) mencionan la necesidad de la 

investigación sobre el logro académico en las instituciones educativas, para poder 

hablar de predictores más que de determinantes del logro, porque la mayoría de 

investigaciones no permiten sacar conclusiones causales. Así mismo, los autores 

resaltan la importancia de las evaluaciones a gran escala como las pruebas del 

Programme for International Student Assessment, PISA que permiten conocer el 
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desempeño académico a nivel internacional, sin olvidar la importancia de predictores 

como el individuo, los antecedentes familiares, la escuela, la calidad de la enseñanza 

y la sociedad. 

	

	

 

 

 

 

 



 

 
 

7. Conclusiones y recomendaciones 

En este capítulo se presentan algunas conclusiones y recomendaciones obtenidas al 

realizar este trabajo. 

 

7.1 Conclusiones 
Partiendo del objetivo general de este trabajo que consiste en describir y analizar los 

factores que influyen en el desempeño académico de los estudiantes que cursan la 

asignatura Neuroanatomía Estructural y Funcional, con los hallazgos encontrados se 

puede concluir que: 

 

Según lo manifestado por los estudiantes, la asignatura fue considerada difícil, 

importante para su carrera y los mantuvo motivados durante el desarrollo del curso. Los 

factores que ellos consideraron favorables fueron los métodos de estudio como: realizar 

dibujos y esquemas, elaborar las bitácoras y revisarlas con el profesor. También realizar 

la correlación clínica de los temas, consultar libros y videos, hacer resúmenes y el apoyo 

familiar. 

 

Otro factor que puede favorecer la implementación de estrategias didácticas de 

aprendizaje es la utilización de programas e implementos tecnológicos que faciliten el 

cumplimiento de los objetivos formativos y el nivel de contextualización de las temáticas 

ofrecidas. Así mismo, es preciso tomar en consideración el capital humano que es el 

único que puede transformar el proceso educativo en la enseñanza y el aprendizaje de la 

Neuroanatomía Estructural y Funcional, son las personas quienes toman sus propias 

decisiones en cuanto a su compromiso y responsabilidad con su formación personal y 

académica. 

 

Respecto a la enseñanza y evaluación de la asignatura, los alumnos afirmaron que las 
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monitorías y asesorías fueron de gran ayuda; así como la realización del examen 

neurológico y la correlación con la clínica permitieron hacer asociaciones que facilitaron 

el aprendizaje.  

 

Como factores que no favorecieron el desempeño académico, los estudiantes hacen 

referencia a la carga académica del semestre, el tiempo y créditos de la asignatura y el 

grupo grande de estudiantes. Respecto a la enseñanza manifestaron que el predominio 

de la clase magistral con poca participación activa del estudiante, la falta de prácticas en 

el anfiteatro y la falta de material para estudiar en casa o en la biblioteca no favorecieron 

el desempeño. También consideraron desfavorable la metodología empleada por un 

profesor y la escasa aproximación a la clínica por falta de tiempo en la programación de 

la asignatura. Mencionaron la necesidad de mejorar los métodos y hábitos de estudio 

para lograr un aprendizaje oportuno. Se evidenció que los factores socioeconómicos 

también influyeron negativamente en el desempeño. 

 

Para las coordinadoras los factores que no favorecen el desempeño académico fueron la 

falta de pertinencia de los profesores, la metodología de enseñanza tradicional que 

privilegia la memoria, sin asociar e integrar los conceptos a las necesidades de las 

carreras y la falta de métodos y hábitos de estudios de los estudiantes. También se 

consideró desfavorable el que la carrera que cursan los estudiantes no es su primera 

elección. 

 

Para los profesores, los factores que favorecen el desempeño son la aproximación a la 

clínica y la realización del examen neurológico. Los factores que no favorecen el 

desempeño son la complejidad de la asignatura y la no realización adecuada del proceso 

de aprendizaje que los temas necesitan, la no asistencia puntual a clase, la no 

identificación con las carreras y la falta de tiempo para desarrollar actividades 

complementarias a la clase magistral. 

 

La realización de este trabajo también permitió evidenciar que la Neuroanatomía 

Estructural y Funcional es una asignatura considerada compleja, difícil, de alta exigencia 

que demanda no solo una excelente docencia, complementada con monitorías y 

correlación clínica, sino la necesidad de desarrollar en los estudiantes excelentes 
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métodos, hábitos de estudio y elaborar material didáctico que facilite y motive el 

aprendizaje. 

 

La implementación de este tipo de estrategias permite a los estudiantes adquirir los 

conocimientos de manera autónoma (asistencia a monitorías, consulta bibliográfica, etc.) 

con el fin de que los estudiantes aprendan de manera diferente los contenidos de la 

asignatura y, más allá de lograr una memoria de los datos importantes, puedan 

correlacionarlos con los sucesos de la vida real en la que están inmersos diariamente. 

Adicionalmente, queda la inquietud de analizar la pertinencia de los contenidos asociados 

a cada una de las carreras, la modalidad del profesor invitado y las actividades lúdicas.  

 

7.2 Recomendaciones 
Con la investigación aquí reportada, se obtuvo información relevante para mejorar la 

calidad educativa en la asignatura Neuroanatomía Estructural y Funcional que permite 

enunciar las siguientes recomendaciones: 

 

Comunicar los resultados a los profesores para realizar un trabajo conjunto que 

contribuya a mejorar las metodologías utilizadas, invitar a la incorporación de 

metodologías más participativas y de nuevas tecnologías en el desarrollo del curso. Lo 

anterior, tomando en cuenta que “Enseñar no es transferir conocimiento, sino crear las 

posibilidades de su producción o de su construcción” (Freire, 2006, p.24).  

 

Comunicar a las coordinadoras de las carreras los resultados de la investigación para 

realizar una intervención oportuna de los factores que no favorecen el desempeño 

académico y optimizar las vías de comunicación con cada una de las carreras en las que 

se imparte la asignatura. 

 

Elaborar material para la docencia, en medio impreso o virtual, que complemente las 

actividades presenciales durante el semestre e incorporar más casos clínicos, imágenes 

diagnósticas y en 3D que faciliten la comprensión y aprendizaje de los contenidos. 

Proponer estrategias que favorezcan la participación de todos los actores involucrados 

en el proceso de enseñanza y de aprendizaje, con el fin de que se pueda lograr en los 

estudiantes un aprendizaje significativo que trascienda el aula de clase,  que sea útil en su 
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formación académica, en su vida profesional y en la consolidación de su proyecto de vida. 

 

Generar ambientes propicios de aprendizaje donde los estudiantes puedan compartir con 

sus pares académicos y con los docentes sus inquietudes y conocimientos en torno a la 

Neuroanatomía Estructural y Funcional para que, mediante el aprendizaje colaborativo, 

se logre aprender de manera dinámica y participativa. 

 

Incentivar a los estudiantes mediante iniciativas constructivi 

stas para que sean protagonistas en su proceso de aprendizaje con el objetivo de que 

pase de ser un sujeto pasivo, a un agente en su proceso formativo. De este modo, el 

aprendizaje se motivaría no solo por beneficios netamente numéricos (una nota en la 

asignatura), sino también por la adquisición de conocimiento para la vida. 

 

Pueden aplicarse diversas formas de evaluación para la asignatura Neuroanatomía 

Estructural y Funcional, esto, como factor innovador y no tradicional podría llamar la 

atención de los estudiantes y, por tanto, contribuir a su participación eficiente en el 

proceso formativo. 

 

Es importante entablar un dialogo con todos los actores del proceso involucrados en la 

asignatura Neuroanatomía Estructural y Funcional con el fin de que puedan concertarse 

acuerdos que beneficien a cada uno de los interesados y que, sobre todo, en un futuro, 

redunden no solo en el bienestar de estos, sino de los pacientes que tendrán los 

egresados de las tres carreras en las que se llevó a cabo este estudio. 

 

Así mismo, se hace necesario la realización de estudios similares que posibiliten el 

acercamiento entre estudiantes, profesores y coordinadores de las carreras de las 

Ciencias de la Salud para lograr un aprendizaje significativo de las temáticas y una 

reestructuración en asignaturas que cuentan con un alto índice de pérdida o bajo 

desempeño dentro de la Universidad Nacional de Colombia, sede Bogotá. 

 
	



 

 
 

Anexo A. Encuesta recolección datos de 
estudiantes 
UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA 
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS 
INSTITUTO DE INVESTIGACIÓN EN EDUCACIÓN 
 
Maestría en Educación – Línea de pedagogía y docencia en la educación superior 
 
ENCUESTA RECOLECCIÓN DE DATOS DE LOS ESTUDIANTES 
 
Instructivo 

 

Esta encuesta hace parte de la búsqueda de información relacionada con el trabajo de tesis 

de grado titulado “Factores que influyen en el desempeño académico de la asignatura: 

Neuroanatomía Estructural y Funcional en estudiantes de las carreras de Fonoaudiología, 

Fisioterapia y Terapia Ocupacional de la Facultad de Medicina en la Universidad Nacional 

de Colombia. 

 

Es de gran importancia conocer su opinión, debido a que usted es considerado como un 

actor principal en el desarrollo de la asignatura y de los planes de acción que se esperan 

emprender luego de la obtención y análisis de los resultados. 

 

Lea cuidadosamente cada uno de los enunciados y responda de la manera más certera 

posible, la información obtenida será manejada garantizando la privacidad de todos los 

participantes. 

Marque con una X en el espacio cercano a la opción seleccionada. 
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FACTORES RELACIONADOS CON LA ASIGNATURA 

1. ¿Conoció el contenido, los objetivos y las formas de evaluación de la asignatura al 

inicio del curso? 

Si___ No___ Parcialmente___ 

2. ¿Al iniciar el curso llegó con alguna prevención hacia la asignatura? 

Si___ No___ Parcialmente 

3. ¿Considera que los contenidos temáticos de la asignatura son importantes para su 

formación y ejercicio profesional? 

Si___ No___ Parcialmente ___ 

4. ¿Considera que el contenido de la neuroanatomía estructural es de difícil estudio y 

comprensión? 

Si___ No___ Parcialmente___ 

5. ¿Considera que el contenido de la neuroanatomía funcional es de difícil estudio y 

comprensión? 

Si___ No___ Parcialmente___ 

6. ¿Al realizar la práctica del  examen neurológico pudo integrar los conceptos 

adquiridos durante el semestre y mejorar su conocimiento de la neuroanatomía? 

Si___ No___ Parcialmente___ 

7. ¿Cree que los conceptos adquiridos en la asignatura Anatomía e Histología 

Funcional fueron necesarios como prerrequisitos para iniciar el estudio de la 

Neuroanatomía? 

Si___ No___ Parcialmente___ 

8. ¿Considera que los conocimientos adquiridos en la asignatura Neuroanatomía Estructural 

y Funcional son suficientes para continuar con buen desempeño académico en su carrera? 

 

FACTORES RELACIONADOS CON EL ESTUDIANTE 

Sociodemográficos: 

9. Edad (años): 16 – 18 ___ 19 – 20 ___ 21 – 22 ___ 23 o más ___ 

10. Sexo: M ___  F ___ 

11. Estado civil:  Soltero ___   Casado ___  Unión libre ___

 Divorciado ____  Otro___ 

12. Estrato socioeconómico:  1___ 2___  3___  4___ 5___ 6___ 

13. Procedencia: Bogotá ___ Fuera de Bogotá ____ 
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14. Nivel educativo del padre: Primaria___ Bachillerato___ Técnico___ Tecnológico ___ 

Universitario ___ Posgrado ___ 

15. Nivel educativo de la madre:  Primaria___ Bachillerato___ Técnico___ 

Tecnológico ___ Universitario ___ Posgrado ___ 

16. Carrera que cursa en la Universidad:   Fonoaudiología___ Terapia Física___ 

Terapia Ocupacional___ 

 

Académicos 

17. ¿Considera que en el aula de clase existió un clima académico favorable? 

Si___ No___  Parcialmente___ 

18. ¿Qué módulo le interesó más? 

Neuroanatomía estructural___   Neuroanatomía funcional___      Examen 

neurológico___ 

19. ¿Qué módulo se le hizo más difícil? 

Neuroanatomía estructural___   Neuroanatomía funcional___     Examen 

neurológico___ 

20. ¿Realizó la revisión bibliográfica sugerida por los profesores? 

Si___ No___  Parcialmente___ 

21. ¿Sabe acceder a las bases de datos y demás herramientas bibliográficas con que 

cuenta la Universidad? 

Si___ No___  Parcialmente___ 

22. ¿Considera que durante el desarrollo del curso, adquirió buenos hábitos de estudio? 

Si___ No___  Parcialmente___ 

23. Aproximadamente, ¿Cuántas horas a la semana, dedicó al estudio de la asignatura? 

(2)___ (4)___  (6)___   (8)___ 

24. ¿Estudia el tema visto en clase, uno o dos días después de presentado?  

Si___ No___  Parcialmente____  

25. ¿Considera que durante el desarrollo del curso adquirió nuevos métodos de estudio? 

Si___ No___  Parcialmente____ 

26. ¿El o los métodos de estudio fueron adecuados para aprender los contenidos de la 

asignatura? 

Si___ No___  Parcialmente___ 

27. ¿Asistió puntualmente a las actividades académicas programadas? 

Si___ No___  Parcialmente___ 
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28. ¿Considera que el trabajo académico durante el semestre, se reflejó en la nota final? 

Si___ No___  Parcialmente___ 

29. ¿Asistió a las actividades académicas programadas por el docente (bitácoras, 

revisión de esquemas, etc…) 

Si___ No___  Parcialmente___ 

30. ¿Asistió a las monitorias programadas? 

Si___ No___  Parcialmente___ 

31. ¿Cuántas veces ha cursado la asignatura? 

1 vez___ 2 veces___ 3 veces___  4 veces___ 

 

Motivacionales 

32. ¿La carrera que cursa, fue su primera elección al presentarse a la Universidad? 

Si___ No___ 

33. ¿Cree que la carrera que cursa tiene un buen nivel académico? 

Si___ No___  Parcialmente___ 

34. ¿Considera que tiene las aptitudes necesarias para cursar exitosamente la carrera? 

Si___ No___  Parcialmente___ 

35. ¿Conoce la proyección profesional y los posibles campos laborales de su carrera? 

Si___ No___  Parcialmente___ 

36. ¿Estuvo motivado por el contenido de la asignatura durante el desarrollo del curso? 

Si___ No___  Parcialmente___ 

 

Socioeconómicos 

37. ¿Cuenta con el apoyo económico necesario para cursar la carrera? 

Si___ No___  Parcialmente___ 

38. ¿Realiza actividades laborales paralelas a su trabajo académico? 

Si___ No___ 

39. ¿Tiene obligaciones familiares que ocupan tiempo importante (2 o más horas al día) 

durante el semestre? 
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Si___ No___ 

40. ¿Tiene acceso a internet en su sitio de vivienda? 

Si___ No___  

41. ¿Posee computador, tablet u otro medio electrónico que le permita un fácil acceso a 

internet? 

Si___ No___ 

 

FACTORES RELACIONADOS CON LA ENSEÑANZA Y LA EVALUACIÓN DE LA ASIGNATURA 

42. ¿La metodología utilizada por los profesores, motivan el estudio de la asignatura? 

Si___ No___  Parcialmente___ 

43. ¿Considera que el tiempo empleado en cada tema es adecuado para la explicación 

y conocimiento del mismo? 

Si___ No___  Parcialmente___ 

44. ¿Considera que los profesores tienen la formación académica adecuada para la 

enseñanza de la asignatura? 

Profesor 1 (Dr. Beltrán) Si___ No___ Parcialmente____ 

Profesor 2 (Dr. Martínez) Si___ No___ Parcialmente____ 

Profesor 3 (Dra. Valcárcel) Si___ No___ Parcialmente____ 

45. ¿Considera que los profesores tienen las competencias pedagógicas necesarias 

para enseñar la asignatura? 

Profesor 1 (Dr. Beltrán) Si___ No___ Parcialmente____ 

Profesor 2 (Dr. Martínez) Si___ No___ Parcialmente____ 

Profesor 3 (Dra. Valcárcel) Si___ No___ Parcialmente____ 

46. ¿Las evaluaciones realizadas durante el semestre, permiten valorar adecuadamente 

los conocimientos y destrezas adquiridos? 

Si___ No___  Parcialmente____ 

47. ¿Considera que deben realizarse otras formas de enseñanza de la neuroanatomía?  

Si___ No___  Parcialmente____ 

48. ¿Considera que deben realizarse otras formas de evaluación durante el desarrollo de la asignatura?  

Si___ No___  Cuáles____ 



110 Factores que Influyen en el Desempeño Académico de los Estudiantes de las Carreras 
de Fonoaudiología, Fisioterapia y Terapia Ocupacional que Cursan la Asignatura: 

Neuroanatomía Estructural y Funcional en la Universidad Nacional de Colombia 

 
¡Muchas gracias por su colaboración! 

Amalia Valcárcel García 

Maestría en Educación con énfasis en ciencias de la salud. 

Estudiante III semestre 

 

Bogotá, noviembre de 2015  



 

 
 

 

Anexo B. Encuesta de recolección de datos de 
las coordinadoras de las carreras 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA 
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS  
MAESTRÍA EN EDUCACIÓN 
Línea de pedagogía y docencia en educación superior 
 

Encuesta de recolección de datos de las coordinadoras de las carreras. 
 

Respetada coordinadora: 

La siguiente encuesta tiene por objeto conocer su opinión acerca de los factores que 

influyen en el desempeño académico de los estudiantes de la asignatura: Neuroanatomía 

estructural y funcional de los estudiantes de las carreras de Fonoaudiología, Fisioterapia y 

Terapia Ocupacional. 

La información será de gran importancia para realización de la tesis de grado en la Maestría 

en Educación y para posteriores mejoras en el desarrollo de la asignatura.  

 

Instructivo 

Seleccione la opción que considere más certera y complemente su respuesta en caso de 

ser necesario. 

 

Nombre: ___________________________________________________________ 

Título de pregrado: ___________________________________________________ 

Título de posgrado: ___________________________________________________ 

Programa académico que coordina: ______________________________________ 
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Tiempo que lleva en el cargo: ___________________________________________ 

 

1. ¿Durante el periodo académico 2015-3, los estudiantes de la asignatura han acudido 

a su despacho manifestando alguna inconformidad con la asignatura? 

Si ____ _ No _____ Parcialmente __________ 

2. ¿Cómo es considerada la asignatura de neuroanatomía en los profesores de la 

carrera que usted coordina? 

De alta exigencia ____Mediana exigencia _____  Poca exigencia_____ Otro concepto 

__________________ 

3. ¿Cómo es considerada la asignatura de neuroanatomía en los estudiantes de la 

carrera que usted coordina? 

De alta exigencia ____Mediana exigencia _____  Poca exigencia_____ Otro concepto 

__________________ 

4. ¿Conoce el desempeño académico de los estudiantes que cursaron la asignatura de 

neuroanatomía estructural y funcional en el periodo académico (2015.3)? 

Si ____  No ____ Parcialmente _____ 

5. ¿Conoce los factores que influyeron en el desempeño académico de los estudiantes 

durante el curso de neuroanatomía estructural y funcional? 

Si ____   No ____ Parcialmente _____ 

6. ¿Enuncie los cinco (5) factores que usted considere, más influyen en el desempeño 

académico de los estudiantes? 

a. _____________________________ 

b. _____________________________ 

c. _____________________________ 

d. _____________________________ 

e. _____________________________ 

7. ¿Analiza los resultados del desempeño académico de los estudiantes con su equipo 

de trabajo? 

Si _____ No _____ Parcialmente ______ 

8. ¿Analiza los resultados del desempeño académico de los estudiantes con la 

coordinadora de la asignatura? 

Si _____ No _____ Parcialmente ______ 

9. ¿Analiza los resultados de desempeño académico con los estudiantes de alto 
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rendimiento académico? 

Si _____ No _____ Parcialmente ______ 

10. ¿Analiza los resultados de desempeño académico con los estudiantes de bajo 

rendimiento académico? 

Si _____ No _____  Parcialmente _____ 

11. ¿Considera que se deben realizar cambios en el desarrollo de la asignatura? 

Si _____ No _____ Parcialmente _____ 

¿Cuáles sugiere? ________________________________________________ 

_______________________________________________________________ 

12. Si considera pertinente adicionar otros factores o aspectos que sean de utilidad para 

ésta investigación, puede anotarlos a continuación: 

______________________________________________________________ 

Agradezco su colaboración 

Amalia Valcárcel García. 

Estudiante III semestre. 

Maestría en Educación. 

 

Bogotá, noviembre de 2015



 

 
 



 

 
 

 

Anexo C. Encuesta para los profesores de la 
asignatura: Neuroanatomía Estructural y 
Funcional 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA 

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS 

INSTITUTO DE INVESTIGACIÓN EN EDUCACIÓN 

Maestría en Educación – Línea de pedagogía y docencia en la educación superior. 

Encuesta para los profesores de la asignatura: Neuroanatomía Estructural y 

Funcional. 

Respetado profesor: 

La siguiente encuesta busca conocer su opinión acerca de desempeño académico de los 

alumnos que cursan la asignatura de neuroanatomía estructural durante el periodo 

académico 2015.3 y los factores que influyen en él. 

La información obtenida será de gran ayuda para realizar mi tesis de Maestría en 

Educación que curso en la Universidad Nacional de Colombia y será manejada 

garantizando la privacidad de todos los participantes. 

Instructivo 

De las siguientes preguntas seleccione la opción que considere más certera. Agradezco su 

opinión en los espacios complementarios que encontrará en algunas preguntas y sus 

sugerencias. 

Nombre: _____________________  Edad: ____________  Sexo: _______ 

Título de pregrado: ______________________________________________________ 
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Título de posgrado: _____________________________________________________ 

Tiempo que lleva enseñando la asignatura: _________________________________ 

 

1. ¿Conoce usted el desempeño académico de los estudiantes de neuroanatomía 

estructural y funcional en el último  semestre? 

Si ______ No _____ Parcialmente _____ 

2. Conoce ¿qué porcentaje de estudiantes han tenido un buen desempeño académico 

(nota > a 4.0)? 

Si _____ No _____ 

3. Conoce ¿qué porcentaje de estudiantes ha tenido un bajo desempeño académico 

(nota < a 3.0)? 

Si _____ No _____ 

4. ¿Qué modelo pedagógico emplea en su acción docente? 

a. Tradicional (positivista) 

b. Constructivista 

c. Otros: ______________ 

 

5. ¿Qué estrategias didácticas emplea en su acción docente? 

a. Clase magistral. 

b. Lectura dirigida. 

c. Interrogatorio previo. 

d. Correlación clínico – básica. 

e. Correlación teórico – práctica (demostración) 

 

6. ¿Qué material didáctico emplea en el desarrollo de su acción docente? 

a. Diapositivas. 

b. Acetatos. 

c. Esquemas impresos. 

d. Videos. 

e. Otros: _____________ 
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7. ¿Realiza alguna actividad práctica (donde los estudiantes apliquen los conceptos 

teóricos aprendidos) durante de acción docente? 

Si ____  No ______ Parcialmente _____  

8. ¿Da la bibliografía  del tema a su cargo a los estudiantes y corrobora su lectura? 

Si ____  No ____ Parcialmente _____ 

9. ¿Considera que el contenido de la asignatura es el adecuado? 

Si ____ No _____ Parcialmente _____ 

10. ¿Considera necesario hacer cambios en los métodos de enseñanza utilizados? 

Si ____ _ No _____ Parcialmente _____ 

11. ¿Considera que la forma de evaluar la asignatura es la más adecuada? 

Si _____ No _____ Parcialmente _____ 

12. ¿Cree que los factores socioeconómicos de los estudiantes influyen en el 

desempeño académico de los estudiantes? 

Si ____ _ No _____ Parcialmente _____ 

13. ¿Considera que hay factores motivacionales que influyen en el desempeño 

académico de los estudiantes? 

Si _____  No _____ Parcialmente _____ 

14. ¿Considera que los estudiantes que cursan la asignatura tienen una actitud positiva 

hacia su aprendizaje? 

Si _____ No ______ Parcialmente _____ 

15. ¿Considera si los estudiantes que cursan la asignatura tienen un adecuado hábito 

de estudio? 

Si _____ No _____ Parcialmente _____  

16. ¿Considera si los estudiantes que cursan la asignatura tienen un adecuado método 

de estudio? 

Si _____ No _____ Parcialmente _____ 

17. Según su experiencia, mencione cinco (5) factores que cree influyen en el 

desempeño académico de los estudiantes (en orden de importancia)   
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a. ______________________ 

b. ______________________  

c. ______________________ 

d. ______________________ 

e. ______________________ 

18. ¿Los estudiantes asisten puntualmente a las actividades académicas programadas? 

Si _____ No _____ Parcialmente _____ 

19. ¿Durante el semestre algún estudiante ha solicitado una tutoría o guía para el 

optimizar el aprendizaje de la asignatura? 

Si _____ No _____ Parcialmente _____ 

 

20. Si cree necesario agregar alguna opinión respecto a los factores que pueden influir 

en el desempeño académico de los estudiantes, puede anotarlo a continuación: 

_________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________ 

Agradezco su colaboración, 

Amalia Valcárcel García 

Estudiante de III semestre. 

 

Bogotá, noviembre de 2015. 
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-C

o-creación del conocim
iento y m

eta 
cognición para resolver problem

as en 
contextos cam

biantes y com
plejos.  

Lograr una form
ación integral y desarrollar com

petencias 
con sustentabilidad. 
 S

i se evidencia la m
ejora en los resultados de la docencia 

con énfasis psicoform
ativo. 

S
e requiere m

ás form
ación y cam

bio en el m
odelo 

tradicional utilizado por los docentes 

C
orrea, J.B

. 
(2016) 

D
esem

peño académ
ico 

y diferencias de género 
en C

olom
bia un análisis 

con base en las 
pruebas TIM

S
S

 (2007) 

C
ondiciones innatas: habilidades y 

capacidades 
E

ntorno fam
iliar y socialización del 

estudiante. 
C

reencias y/o confianza que el estudiante 
tiene en su capacidad y su esfuerzo en 
las actividades m

atem
áticas (auto 

creencias) 
Factores de la literatura 
-D

esigualdad social. 
-P

ersonales: cognitivas y no cognitivas  
-R

elación del nivel de estudios con el nivel 
de ingresos. 
-E

ducación de calidad 
M

edio en que vive el estudiante (E
quality 

of E
ducational O

pportunity de C
olem

en et 
al. (1966)) 
C

apacidades prom
edio de los 

com
pañeros A

rnott y R
ow

se (1987) 

D
esem

peños bajos en lectura se asocian a desem
peño 

bajo en m
atem

áticas. 
Los hom

bres tienen m
ayor desem

peño en m
atem

áticas que 
las m

ujeres (C
olom

bia) 
Los colegios privados alcanzan los logros m

ás 
sobresalientes de la prueba (C

olom
bia) 

U
n entorno económ

ico m
ás aventajado, m

ejor D
A

. 
E

fecto de los com
pañeros de clase. E

l autor haciendo 
referencia a M

anski (1993) afirm
a que el com

portam
iento 

del estudiante está influenciado por el com
portam

iento del 
grupo. 
Índice de confianza del estudiante, la baja autoconfianza 
está relacionada con la falta de m

otivación, la im
potencia, la 

ansiedad, la frustración e inseguridad. 
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Inversiones económ

icas. C
ord (1999), 

H
eckm

an, S
tixrud y U

rzua (2006) 
E

fecto de pares, entorno fam
iliar, factores 

socioeconóm
icos, m

otivación, 
com

portam
iento, ansiedad. V

ivas (2008) 
B

andura (1993) factores cognitivos y no 
cognitivos (creencias, representaciones, 
valoraciones de si m

ism
o) relevantes en 

el procesam
iento de la inform

ación y en la 
regulación de la conducta ¨autoeficacia 
percibida¨. B

andura dice ¨la autoeficacia 
es la creencia de los estudiantes que a 
través de sus acciones pueden producir 
los efectos deseados¨ y define tres 
creencias: 
1. 

C
reencia del estudiante en su 

eficacia. 
2. 

C
reencia de los docentes en su 

eficacia personal para m
otivar y prom

over 
el aprendizaje. 
3. 

La creencia de las instituciones 
en su eficacia colectiva. 
S

pelke (2005) es citado por sus estudios 
acerca de la parte biológica de las 
capacidades cognitivas, afirm

ando que las 
capacidades cognitivas de base biológica 
son com

partidas de form
a equivalente por 

hom
bres y m

ujeres. 
E

studio del IC
FE

S
 (2013) citado por el 

autor, establece tres factores: 
• 

C
aracterísticas de las escuelas. 

• 
Factores biopsicosociales del 

alum
no. 

• 
C

lim
a escolar. 

H
ederich, C

. y 
C

am
argo, A

. 
(2001) 

E
stilo cognitivo y logro 

académ
ico en la ciudad 

de B
ogotá 

¨E
scasa base teórica que caracteriza los 

estudios clásicos de los factores 
asociados¨ H

ederich, C
am

argo. 
¨D

esde nuestro punto de vista, el 

R
elaciones com

plejas entre los diferentes niveles de logro 
académ

ico, el estilo cognitivo y las variables asociadas en 
esta relación. 
-E

studiantes independientes: m
ejores com

petencias, 
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problem

a del logro académ
ico es en 

últim
as un problem

a de aprendizaje en el 
contexto escolar y, por lo tanto, de 
naturaleza esencialm

ente educativa, que 
debe explicarse en térm

inos 
psicopedagógicos desde una orientación 
teórica cognitiva¨ H

ederich C
, C

am
argo, 

A
. 

E
stilo cognitivo, concepto que surge de la 

teoría de la D
iferenciación P

sicológica 
parte de la P

sicología cognitiva. 
V

entajas del estilo cognitivo: 
• 

E
s una característica individual 

ligada al funcionam
iento cognitivo por lo 

tanto al proceso de aprendizaje. 
• 

S
urge com

o interacción de 
variables individuales, fam

iliares y 
culturales (factor/ estilo cognitivo/ logro de 
aprendizaje) 
• 

V
entajas del estilo cognitivo para 

la realización de una acción pedagógica 
que favorezca la obtención de logros y a 
la personalización de la acción 
pedagógica. 
D

im
ensión independencia/sensibilidad al 

m
edio: la tendencia a uno de los dos, 

depende de factores biológicos (genéticos 
y endocrino) y de factores am

bientales 
(físicos, sociales y culturales) Tam

bién 
trae una descripción neurofisiológica. 
V

ariables ligadas a la 
independencia/sensibilidad: sexo, edad, 
estructura fam

iliar, autoridad fam
iliar, 

m
odalidades de crianza y pertinencia a 

grupos culturales, entre otros. 
¨La asociación entre factores individuales 
y fam

iliares, y el logro académ
ico se da 

por la m
ediación del estilo cognitivo entre 

los factores y el m
ism

o logro” 
 

m
ejores rendim

ientos, m
enor repitencia, m

enor extra edad y 
actitudes m

ás positivas 
E

l sistem
a educativo favorece el logro de los estudiantes 

con estilo cognitivo independiente. 
Los hom

bres tienen altos logros en com
petencias (pruebas 

escritas) y en rendim
ientos (evaluación de los m

aestros) 
pero las m

ujeres tienen m
ás altos rendim

ientos y m
ás bajas 

com
petencias. 

Las evaluaciones de los m
aestros, en relativa 

independencia de los niveles de com
petencia de los 

estudiantes, determ
ina la repitencia de los m

ism
os. 

E
l sistem

a educativo favorece a los estudiantes 
independientes en relación con sus logros y se les 
desfavorece en su trayectoria escolar por su 
com

portam
iento social. Los estudiantes sensibles no 

alcanzan los niveles de com
petencia esperados, pero se 

m
ueven en el sistem

a educativo en parte por su 
característico com

portam
iento social. 

R
ecom

endaciones: 
-C

onsiderar las particularidades cognitivas de la población 
colom

biana 
A

cciones:  
-A

doptar un enfoque diferencial de la educación 
colom

biana.  
-P

roporcionar a estudiantes y docentes un m
ayor desarrollo 

en las inhabilidades que resultan propias del estilo cognitivo. 
Lograr m

ayor m
ovilidad funcional por parte de los sujetos 

sensibles y de los independientes. 
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S
uazo, I. C

 
(2007) 

E
stilos de aprendizaje y 

su correlación con el 
rendim

iento académ
ico 

en la A
natom

ía hum
ana 

norm
al 

Factores: 
• 

Institucionales: gestión, dirección, 
recursos, infraestructura, etc…

 
• 

A
spectos curriculares de la 

asignatura: didáctica, program
as, carga 

académ
ica. 

• 
P

rofesores: edad, sexo, nivel de 
form

ación. 
• 

E
studiantes: variables 

dem
ográficas (edad, sexo, nivel 

socioeconóm
ico, lugar de residencia) 

variables fam
iliares (integridad fam

iliar, 
educación de los padres) variables 
sicológicas (aptitudes, inteligencia, 
m

otivación, personalidad, valores) 
variables académ

icas (prom
edio escolar, 

puntaje de ingreso, estrategias y estilos 
de aprendizaje 

N
o existe estilo de aprendizaje predom

inante en el 
aprendizaje de la anatom

ía hum
anan, en los estudiantes de 

prim
er año de K

inesiología, ni de Fonoaudiología. 
 La enseñanza de la anatom

ía se realiza con clases 
m

agistrales, prácticas dem
ostrativas, prácticas de anfiteatro, 

dem
ostraciones e im

ágenes y la evaluación se realiza de 
diferentes form

as lo que al parecer contribuye al no 
favorecim

iento de un estilo de aprendizaje. 

E
lvira-V

aldés, 
M

.A
. y P

ujol, L. 
(2014). 

V
ariables cognitivas e 

ingreso universitario: 
predictores del 
rendim

iento académ
ico. 

 C
arreras Tecnológicas 

U
niversidad S

im
ón 

B
olívar. 

C
aracas, V

enezuela. 

-A
prendizaje autorregulado y que generen 

en los estudiantes a ser estratégicos y la 
posibilidad de auto dirigir su m

otivación 
hacia m

etas valiosas y alcanzables 
(C

arbonero &
 N

avarro, 2006; G
arcía-R

os 
&

 P
érez- G

onzález, 2011; N
úñez, S

olano, 
G

onzález-P
ienda, &

 R
osário, 2006; 

P
intrich, 2000; Zim

m
erm

an &
 S

chunk, 
2001).  
-La autorregulación está relacionada con 
form

as de aprendizaje independiente y 
efectivas. 
A

utorregulación 
-P

intrich (2000) sugiere que la 
autorregulación se produce a través de 
áreas (cognición, m

otivación, conducta, 
contexto) y fases (planificación, control, 
reflexión) 

E
n este estudio los estudiantes m

ostraron un nivel alto en la 
subescala de reflexión autorregulatoria y niveles m

oderados 
en las subescalas de planificación y control. E

l estudiante 
en el com

ienzo de su vida universitaria, despliega acciones 
para evaluar el contexto y la conducta académ

ica, para 
planear el tiem

po, el esfuerzo y las estrategias de 
aprendizaje, pero no siem

pre las estrategias seleccionadas 
por el estudiante son las m

ás adecuadas. 
-E

l estilo de aprendizaje m
ás frecuente fue el reflexivo y 

teórico, lo que confirm
a lo referido por A

lonso et al., 1997, 
citado por los autores. Tam

bién hay m
ezclas entre los 

estilos  activo y pragm
ático. 

-E
studiantes con ingreso por presentación de la prueba 

interna, tienen una correlación baja pero positiva con el 
rendim

iento académ
ico. Los de asignación de cupo, tienen 

rendim
iento una correlación baja y negativa. 

E
l control autorregulatorio y el estilo de aprendizaje teórico 

tam
bién se relacionan con alto rendim

iento académ
ico, 
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P

roceso cíclico, activo y recurrente, es 
dinám

ico 
-E

stilos de aprendizaje ¨variables 
personales que explican las diferentes 
form

as de percibir, interaccionar y 
responder a los am

bientes de 
aprendizaje. 
E

n la definición de estilos de aprendizaje 
propuesta por K

eefe (1982), citado por las 
autoras del artículo, estos son concebidos 
de m

anera holística com
o “Los rasgos 

cognitivos, afectivos y fisiológicos que 
sirven com

o indicadores relativam
ente 

estables de cóm
o los aprendices 

perciben, interaccionan y responden a sus 
am

bientes de aprendizaje” (p. 44).  
-V

ariable de ingreso a la universidad 
ingreso por exam

en interno, por la 
realización del C

iclo de Inducción 
U

niversitaria o por asignación de cupo. 
-¨La realidad revela que los estudiantes 
que ingresan a las universidades lo hacen 
con una escasa form

ación y con 
deficiencias de conocim

iento en general¨. 
- ¨P

obre rendim
iento académ

ico, sobre 
todo durante el prim

er año de la carrera¨. 
D

esde 2005 en la U
niversidad S

im
ón 

B
olivar se esté im

plem
entando el C

iclo de 
Inducción U

niversitaria (C
IU

) curso de 
nivelación para dar a los estudiantes que 
no alcancen el puntaje m

ínim
o en la 

prueba de ingreso, la oportunidad de 
m

ejora. 

tienen una correlación baja y negativa. 
E

l rendim
iento académ

ico y el estilo de aprendizaje tienen 
una correlación baja y positiva. 
 Las variables que evidenciaron un peso significativo en la 
predicción del R

A
, son: el control autorregulatorio, la 

preferencia por el estilo de aprendizaje teórico y el ingreso a 
la universidad por prueba interna. 

B
aham

ón, 
M

.J., V
ianchá, 

M
.A

., A
larcón, 

L.L., y 
B

ohórquez, 
C

.I. (2013) 

E
stilos y estrategias de 

aprendizaje 
relacionados con el 
logro académ

ico en 
estudiantes 
universitarios. 

S
egún A

lfonso, G
allego y H

oney, 1995, 
los estilos de aprendizaje se pueden 
clasificar: 
1. 

A
ctivo. 

2. 
R

eflexivo. 
3. 

Teórico. 
4. 

P
ragm

ático 

E
stilo de aprendizaje m

ás utilizado es el teórico. 
La m

ayoría de estudiantes utilizan dos o m
ás estrategias de 

aprendizaje. 
-Los puntajes altos em

plean dos o m
as estrategias de 

aprendizaje. 
-E

studiantes de ciencias de la salud utilizan estilos de 
aprendizaje heterogéneo. B

aykan y N
acar (2007) en 
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S

egún R
om

án y G
allego (1994) las 

estrategias de aprendizaje pueden ser: 
1. 

D
e recolección 

2. 
D

e codificación. 
3. 

D
e recuperación 

4. 
D

e apoyo 

m
edicina estilo m

ultim
odal, lo que se ha relacionado a 

diferentes tipos de contenidos y de enseñanza em
pleados 

en la carrera. 
N

o se encuentran diferencias significativas por género. 

W
ilkinson, T., 

B
oohan, M

., &
 

S
tevenson, M

. 
(2014). 

D
oes learning style 

influence academ
ic 

perform
ance in 

different form
s of 

assessm
ent? 

 

E
ste estudio fue diseñado para investigar 

los estilos de aprendizaje 
de estudiantes de prim

er año de m
edicina 

y odontología en Q
ueen's 

U
niversidad de B

elfast. 
E

specíficam
ente si los estilos de 

aprendizaje tienen relación con el 
rendim

iento académ
ico teniendo en 

cuenta el tipo de evaluación. 
Las principales características 
pedagógicas incluyen una com

binación 
de 
-Form

as de enseñanza: enseñanza 
tradicional, tutorías m

ás innovadoras 
actividades de aprendizaje grupales y 
otras.  
-P

ara facilitar el com
prom

iso del alum
no: 

casos clínicos integradores 
Los m

ódulos del curso incluyen anatom
ía 

e histología básica, luego se incluyen 
conferencias, prácticas auto dirigidas de 
histología y anatom

ía m
acroscópica.  

S
esiones donde los estudiantes trabajan a 

través de m
aterial en 

grupos.  
E

n el segundo sem
estre del año el tercer 

m
ódulo es de anatom

ía topográfica 
(respiratorio, circulatorio, renal y 
reproductivo) incluidas las disecciones 
(com

ponente práctico) y con algunos 
com

ponentes histológicos 
S

egún H
oney &

 M
um

ford (2006), los 

N
o hubo correlación entre el estilo de aprendizaje y el 

resultado y en los pocos casos en los que las correlaciones 
fueron estadísticam

ente significativa, fueron débiles. 
 E

n m
edicina el estilo de aprendizaje predom

inante fue 
reflexivo, seguido de teórico, luego pragm

ático y finalm
ente 

activo. 
A

unque las correlaciones entre el estilo de aprendizaje y el 
tipo de evaluación fueron estadísticam

ente significativas en 
algunos casos, pareció ser débil en la m

ayoría de las 
evaluaciones. 
N

o hubo correlación con las tres hipótesis. 
Las conclusiones de este estudio son las siguientes: 
 1. E

l rendim
iento académ

ico general no está influenciado 
por el estilo de aprendizaje. 
 2. R

endim
iento académ

ico en diferentes form
as de 

evaluación, no está influenciado por el estilo de aprendizaje. 
 3. Los estudiantes con altas puntuaciones pragm

áticas no 
realizan m

ejor los m
ódulos con gran com

ponente práctico. 
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pragm

áticos reaccionan 
positivam

ente al aprendizaje de la acción, 
las discusiones en grupo, aprendizaje 
aplicado que se relaciona m

uy bien con la 
disección anatóm

ica. 
Y

 sesiones prácticas de histología.  
P

ara llevar a cabo el estudio, se 
form

ularon tres hipótesis: 
1. E

l rendim
iento académ

ico general está 
influenciado por el estilo de aprendizaje. 
2. R

endim
iento académ

ico en diferentes 
form

as de evaluación está influenciado 
por el estilo de aprendizaje. 
3 Los estudiantes con altas puntuaciones 
pragm

áticas obtienen buenos resultados. 
S

ang P
il, Y

 &
 

S
a S

un, C
. 

(2014).  

O
utcom

e-based self-
assessm

ent on a 
team

-teaching subject 
in the m

edical school 
S

ang P
il Y

oon, S
a S

un 
C

ho 
D

epartm
ent of 

A
natom

y, Jeju N
ational 

U
niversity S

chool of 
M

edicine, Jeju, K
orea. 

A
signatura de enseñanza en equipo en la 

escuela de m
edicina 

S
ang P

il Y
oon, S

a S
un C

ho 
D

epartam
ento de A

natom
ía, Facultad de 

M
edicina de la U

niversidad N
acional de 

Jeju, C
orea 

R
esum

en: S
e intentó investigar la razón 

por la que los estudiantes obtuvieron un 
grado peor en anatom

ía m
acroscópica, 

entre los años 2011 y 2012. y la form
a en 

que se puede m
ejorar el m

étodo de 
enseñanza. 
S

e com
pararon las características 

generales de los estudiantes y los factores 
exploratorios para atestiguar las causas 
de m

ayor pérdida. 
S

e pidió a los estudiantes que 
com

pletaran una breve encuesta con una 
escala de Likert.  

S
e evidenció m

ayor pérdida o cancelación de la asignatura, 
con las preguntas del profesor reportadas con m

ayor 
dificultad. 
P

or tanto, en una asignatura donde hay un grupo de 
profesores encargados del desarrollo de la m

ism
a, debe 

haber un consenso sobre la dificultad del tem
a, los m

étodos 
de enseñanza y de evaluación adecuadas. 
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G

ould, D
. J., 

Terrell, M
. A

., 
&

 Flem
ing, J. 

(2008). 

• 
A

 usability 
study of users’ 
perceptions tow

ard a 
m

ultim
edia com

puter-
assisted learning tool 
for neuroanatom

y. 

E
ste estudio de “usabilidad” evaluó la 

percepción de los usuarios de un prototipo 
m

ultim
edia para una nueva herram

ienta 
de e-learning: A

natom
ía del S

istem
a 

N
ervioso C

entral: 
- C

urso M
ultim

edia. 
-¨ Las pruebas de usabilidad son una 
colección de m

étodos de evaluación 
form

ativa que inform
an el diseño del 

desarrollo de las herram
ientas de e-

learning para m
axim

izar la aceptación, 
satisfacción y adopción del usuario¨ 
- U

sabilidad del program
a: necesidad y 

aplicabilidad del program
a. S

e utilizaron 
análisis estadísticos para probar la hipótesis 
de que el prototipo m

ultim
edia estaba bien 

diseñado y era altam
ente utilizable.  

E
l program

a m
ultim

edia diseñado fue útil  (necesario, 
aplicado, utilizado) y adecuado para todos los niveles de 
usuarios (edad, sexo, facultad) en el aprendizaje de la 
neuroanatom

ía. 
¨E

ste estudio dem
uestra la im

portancia de integrar las 
propiedades de calidad de la usabilidad con principios de 
aprendizaje hum

ano durante el proceso de diseño 
instruccional para productos m

ultim
edia¨. 

R
odríguez, M

. 
P

. y G
óm

ez, V
. 

M
. (2010). 

Indicadores al ingreso 
en la carrera de 
m

edicina y su relación 
con el rendim

iento 
académ

ico 
 

-E
valuar la capacidad predictiva de 

algunos indicadores de ingreso com
o 

predictores del R
A

 en estudiantes de la 
carrera de M

edicina. 
-V

ariables: 
1. Índice académ

ico de preparatoria. 
2.P

rom
edio general de prueba de ingreso. 

3.E
dad. 

4.G
énero. 

5.P
rocedencia. 

6.P
rom

edio general de los cuatro 
prim

eros sem
estres 

-La prueba de ingreso es considerada com
o predictor del 

R
A

 
-S

e encontró correlación significativa entre los predictores 
(índice académ

ico, prom
edio de pruebas de ingreso y 

prom
edio de los cuatro prim

eros sem
estres) 

C
hong, E

 G
. 

(2017). 
Factores que inciden en 
el rendim

iento 
académ

ico de los 
estudiantes de la 
U

niversidad P
olitécnica 

del V
alle de Toluca 

P
ara exam

inar los contextos universitario 
y fam

iliar. Factores referidos: 
- 

Influencia del centro educativo 
- 

R
elación con los pares 

- 
A

m
biente en el aula 

- 
Factores relacionados con el 

estudiante 
Las variables que explican el rendim

iento 
escolar son: 

Los estudiantes consideran que los factores que 
contribuyen al “aprendizaje¨ son: 
- 

La preparación de los profesores 
- 

Las ganas de superarse. 
- 

E
n m

enor m
edida sus relaciones fam

iliares 
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• 

E
l nivel socioeconóm

ico - cultural  
• 

E
xpectativas del profesor  

• 
E

xpectativas de los padres frente 
al rendim

iento académ
ico de los 

estudiantes. 
Torres M

., 
Tolosa, I., 
U

rrea, C
., 

M
onsalve, A

.,  
(2009) 

Inventario de hábitos de 
estudio en una clase 
para tom

a de 
decisiones de 
estudiantes de 
fisioterapia 
 

H
ábitos de estudio. 

A
signatura Tom

a de D
ecisiones IV

 
(pérdida de la asignatura del 23 al 46%

 en 
los años 2005 y 2006) 
U

tilizaron el instrum
ento de P

ozar, para 
inventario de H

ábitos de E
studio (IH

E
) 

P
arám

etros evaluados: 
1. 

C
ondiciones am

bientales de 
estudio 
2. 

P
lanificación del estudio (horarios, 

tiem
pos)s 

3. 
U

tilización de m
ateriales (libros, 

resúm
enes, etc..) 

4. 
A

sim
ilación de contenidos 

5. 
S

inceridad. 

C
ondiciones am

bientales: 67%
 norm

al, 33%
 no satisfactorio 

o m
al. 

P
lanificación de estudio: 59%

 norm
al, bien o excelente, 41%

 
no satisfactorio o m

al. 
U

tilización de m
ateriales: 61%

 norm
al, bien, excelente, 39%

 
no satisfactorio o m

al. 
A

sim
ilación de contenido: 93%

 ubicado en categoría 
norm

al, bien o excelente, 7%
 m

al o no satisfactorio 
S

inceridad: 70%
 categoría norm

al, bien, excelente y 30%
 se 

encuentra en categoría m
al o no satisfactorio. 

A
nderson, D

. 
O

, R
iches E

., 
Zickm

antel R
. 

(1963) 

Factors R
elating to 

A
cadem

ic P
erform

ance 
of M

edical S
tudents at 

U
niversity of B

ritish 
C

olum
bia 

P
eriodo 1952-1961 

C
asi el 40%

 de los inscritos tenían 
dificultad académ

ica. 
E

l 16.4%
 perdió un año com

pleto. 
M

ejor desem
peño en los canadienses que 

en los pertenecientes a la 
C

om
m

onw
ealth. 

C
uatro factores predictivos: 

1. E
dad 

2. A
ños en el pre m

édico. 
3. P

rom
edio pre-inscripción. 

4. P
untaje prueba de adm

isión a la universidad (M
C

A
T) 

G
arbanzo 

(2007) 
 A

dm
inistración 

educativa. 

 Factores asociados al 
rendim

iento académ
ico  

en estudiantes 
universitarios, una 
reflexión  
desde la calidad de la 
educación superior 
pública. 

R
evisión de los hallazgos de la literatura 

de los factores asociados al R
A

 en 
estudios realizados en E

spaña, C
olom

bia, 
M

éxico y C
osta R

ica. 
Tres grupos: 
• 

D
eterm

inantes personales. 
• 

D
eterm

inantes sociales. 
• 

D
eterm

inantes institucionales 
C

alidad educativa e inversión estatal. 
C

alidad educativa y cuestionam
ientos 

sobre el costo y beneficio social. 
A

vance del conocim
iento, fluidez en la 
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Factores que Influyen en el D

esem
peño A

cadém
ico de los E

studiantes de las C
arreras 

de Fonoaudiología, Fisioterapia y Terapia O
cupacional que C

ursan la A
signatura: 

N
euroanatom

ía E
structural y Funcional en la U

niversidad N
acional de C

olom
bia 

 
transm

isión de la inform
ación y cam

bios 
acelerados de las estructuras sociales 
que dem

anda una adecuada calificación 
del capital hum

ano. 
R

A
, prestigio institucional, educación 

estatal. 
B

eck (1999) “E
l m

undo globalizado 
atribuye un lugar especial al 
conocim

iento” avances en el 
conocim

iento, en la investigación y en la 
innovación tecnológica. 
N

ecesidad de la “C
onstrucción y 

consolidación del espacio latinoam
ericano 

de educación superior” C
am

bio en las 
políticas estatales de proteccionistas a 
neoliberales, acom

pañadas de fuertes 
restricciones del financiam

iento público de 
las universidades y al cuestionam

iento de 
la relación entre el costo y los resultados. 
(núm

ero y calidad de los graduados), 
M

ayor dem
anda de la educación superior 

favoreciendo la creación de instituciones 
privadas, dism

inuyendo la calidad y la 
pertinencia social. 
R

A
 factor im

prescindible y fundam
ental 

para la valoración de la calidad educativa 
en la educación superior. “E

s la sum
a de 

diferentes y com
plejos factores que 

actúan en la persona que aprende y ha 
sido atribuido al logro del estudiante en 
las tareas académ

icas”. 
 G

arbanzo, las notas obtenidas, com
o un 

indicador que certifica el logro alcanzado, 
son un indicador preciso y accesible para 
valorar el logro académ

ico. R
odríguez, 

Fita, Torrado (2004) citado por G
arbanzo 

m
anifiesta que las notas reflejan los logros 

académ
icos en los diferentes 
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com

ponentes del aprendizaje, que 
incluyen aspectos personales, 
académ

icos y sociales. Las calificaciones 
son la m

edida de los resultados del 
estudiante involucrándolo com

o persona 
ser social, de las didácticas del docente y 
de factores institucionales. D

ifícil 
identificar el R

A
 en la educación superior 

 R
A

 inm
ediato (notas) D

eM
iguel (2001) 

citado por R
odríguez, Fita, Torrado (2004) 

/ R
A

 com
o éxito, retraso, abandono por 

m
edio de las notas Latiesa (1992) citado 

por R
odríguez, Fita, Torrado (2004) 

R
esultado entre lo que se aprende y lo 

que se logra desde el punto de vista de 
aprendizaje. S

e valora con una nota, que 
refleja el aprovecham

iento del estudiante 
de las actividades académ

icas en un ciclo 
académ

ico determ
inado. 

“Tem
a com

plejo en contextos disím
iles” 

Factores:  
1. 

Determ
inantes personales 

• 
C

om
petencia cognitiva 

• 
M

otivación. 
• 

C
ondiciones cognitiva.s 

• 
A

uto concepto académ
ico. 

• 
A

uto eficiencia percibida. 
• 

B
ienestar psicológico. 

• 
S

atisfacción y abandono con 
respecto a los estudios. 
• 

A
sistencia a clase. 

• 
A

ptitudes. 
• 

S
exo. 

• 
Form

ación académ
ica previa a la 

U
niversidad. 

• 
N

ota de acceso a la U
niversidad. 

2. 
Determ

inantes sociales. 
• 

D
iferencias sociales. 
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esem
peño A

cadém
ico de los E

studiantes de las C
arreras 

de Fonoaudiología, Fisioterapia y Terapia O
cupacional que C

ursan la A
signatura: 

N
euroanatom

ía E
structural y Funcional en la U

niversidad N
acional de C

olom
bia 

 
• 

E
ntorno fam

iliar 
• 

N
ivel educativo de los 

progenitores. 
• 

N
ivel educativo de la m

adre. 
• 

C
ontexto socioeconóm

ico. 
• 

V
ariables dem

ográficas. 
3. 

Determ
inantes institucionales 

• 
E

lección de estudios según 
interés del estudiante. 
• 

C
om

plejidad en los estudios. 
• 

C
ondiciones institucionales. 

• 
S

ervicios institucionales. 
• 

A
m

biente estudiantil. 
• 

R
elación estudiante profesor, 

• 
Pruebas específicas de ingreso a la 

carrera. 
 

S
teinm

ayr, R
.; 

M
elbner, A

.; 
W

eldinger A
.; 

W
irthw

ein, L. 
(2015) 

A
cadem

ic A
chievm

ent 
D

O
I. 

10.1093/O
B

O
/9780199

756810-0108 

 E
studios: 

• 
P

rueba de inteligencia de B
inet y 

S
im

on 
• 

W
oolfolk 2007, determ

inantes del 
R

A
 y su evaluación. 

• 
S

pinath 2012 inform
ación 

com
pleta, breve e inform

ativa del logro 
académ

ico (individuo, sociedades, 
investigación sicológica y educativa) 
P

refiere hablar de predictores, no de 
determ

inantes, porque “ la naturaleza 
m

ayorm
ente transversal de la 

investigación subyacente no perm
ite 

sacar conclusiones causales 
H

ow
ever, S

pinath 2012 points out that it is 
m

ore appropriate to speak of “predictors” 
instead of determ

inants of academ
ic 

achievem
ent because the m

ostly cross-
sectional nature of the underlying research 
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does not allow

 causal conclusions to be 
draw

n. P
ruebas P

IS
A

  
• 

W
alberg 1986, revisiones y m

eta-
análisis para la m

ejora de procesos 
educativos, P

IS
A

 
• 

H
attie 2009, determ

inantes 
individuales, hogareñas y escolares. 
• 

P
IS

A
, evaluaciones a gran 

escala, predictores del R
A

 a nivel 
internacional. 
• 

O
tros, antecedentes fam

iliares, la 
calidad de la enseñanza. 
• 

R
ichardson 2012 R

A
 en 

estudiantes universitarios. 
P

age, M
., y 

C
erdán, J. 

(1988) 

D
e la evaluación 

externa de la reform
a 

de las enseñanzas 
m

edias a la evaluación 
perm

anente del sistem
a 

educativo. 
E

studio 

Los estudios de evaluación 
• 

“La creación, la planificación, el 
desarrollo y la valoración de program

as 
de actuación social” 
• 

S
tufflebeam

 y S
hinkfield (1987) 

citados por el autor: la evaluación se 
utiliza principalm

ente para: 
perfeccionam

iento, recapitulación y 
ejem

plificación. 
• 

W
olf (1987) E

valuación y m
edida. 

E
valuación: tiene en cuenta los atributos 

educativos, va dirigida a la descripción de 
los efectos de tratam

iento. La m
edida 

describe y com
para individuos. 

• 
S

uchm
an: equipara la evaluación 

a la investigación evaluativa. 
• 

Joint C
om

m
ittee on S

tandards for 
E

ducational E
valuation : 30 norm

as. 
E

valuaciones, útiles, viables, precisas y 
válidas. 
• 

E
valuation R

esach S
ociety 

(E
.R

.S
.) 55 norm

as. 
• 

W
olf (1987) P

osibles lim
itaciones 

que afectan los estudios de evaluación 
educativa (E

E
): La E

E
 no proporciona 

P
royecto de evaluación externa del sistem

a educativo: 
1. 

Á
m

bito a evaluar. 
2. 

P
rueba. 

3. 
M

uestra. 
4. 

D
iseño. 

5. 
R

ecogida de datos. 
6. 

Inform
es. 

N
ecesidad de hacer una evaluación perm

anente del 
sistem

a educativo 
1. 

D
iferencias autonóm

icas. 
2. 

D
iferencias según origen social o clase fam

iliar. 
3. 

D
iferencias según sexo. 

4. 
D

iferencias según el centro. 
5. 

E
studio de las evoluciones (avances o retrocesos) 

6. 
E

studios por áreas. 
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esem
peño A

cadém
ico de los E

studiantes de las C
arreras 

de Fonoaudiología, Fisioterapia y Terapia O
cupacional que C

ursan la A
signatura: 

N
euroanatom

ía E
structural y Funcional en la U

niversidad N
acional de C

olom
bia 

 
resultados generalizables; los program

as 
educativos norm

alm
ente son dinám

icos; 
la E

E
 proporciona un diagnóstico, 

responde al qué, no es capaz de ofrecer 
recom

endaciones, es difícil que responda 
al com

o. 
• 

E
valuación cuantitativa o 

positivista: E
valuación por objetivos 

(Tyler). E
valuación basada en el m

étodo 
científico (S

uchm
an) 

• 
E

valuación orientada hacia la 
tom

a de decisiones: La planificación 
evaluativa (C

ronbach). E
va. O

rientada 
hacia el perfeccionam

iento (S
tufflebeam

) 
evaluación del contexto, evaluación de 
entrada, evaluación del proceso, 
evaluación del producto) 
• 

E
valuación centrada en el cliente 

(S
take) 

• 
E

l m
étodo holístico (P

arlett y 
H

am
ilton) 

• 
E

valuación según S
criven: 

evaluación orientada hacia el consum
idor: 

evaluación form
ativa y evaluación 

sum
ativa; evaluación am

ateur y 
evaluación profesional; evaluación 
intrínseca y evaluación final: evaluación 
sin m

etas. 
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R

am
írez, C

. 
(2014)  

Factores asociados al 
desem

peño académ
ico 

según nivel de 
form

ación pregrado y 
género de los 
estudiantes de 
educación superior en 
C

olom
bia 

• 
E

l desem
peño académ

ico previo. 
• 

E
l género, el estado civil, la edad 

• 
E

strato económ
ico, ingresos 

fam
iliares 

• 
Tipo de institución: técnica, 

tecnológica o universitaria. P
ública o 

privada 
Técnica, tecnológica, universitaria 

• 
E

l desem
peño académ

ico previo, está asociado 
con el desem

peño en estudios superiores en hom
bres en 

térm
inos generales y en las m

ujeres hay asociación positiva 
en las áreas de lenguaje y biología. 
• 

M
ujeres el estado civil de soltera se asocia 

positivam
ente con el D

A
. 

• 
E

n hom
bres la edad está asociada con el D

A
 

negativam
ente, pero débilm

ente. A
 m

ayor edad, m
enor 

desem
peño. 

• 
E

n m
ujeres pertenecer al estrato m

edio en vez del 
estrato bajo, se asocia positivam

ente al D
A

. 
• 

Las variables socioeconóm
icas y educativas tienen 

un valor explicativo m
enor que el desem

peño académ
ico 

previo de los estudiantes. 
• 

E
l desem

peño académ
ico de los estudiantes en la 

prueba S
aber 11 en las áreas de quím

ica, física, 
m

atem
áticas, lenguaje, filosofía, biología e idiom

as, está 
fuertem

ente relacionado con el desem
peño de los 

estudiantes en las pruebas S
aber 2009. 
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esem
peño A

cadém
ico de los E

studiantes de las C
arreras 

de Fonoaudiología, Fisioterapia y Terapia O
cupacional que C

ursan la A
signatura: 

N
euroanatom

ía E
structural y Funcional en la U

niversidad N
acional de C

olom
bia 

 
R

ichardson M
., 

A
braham

 C
h., 

B
onb R

. 

R
evisión de 13 años de 

investigación sobre los 
antecedentes de 
prom

edio académ
ico de 

los estudiantes 
universitarios G

rade 
P

oint A
verage (G

P
A

) 

- C
onstructos no intelectivos: 

• 
R

asgos de personalidad 
• 

Factores m
otivacionales 

• 
E

strategias de aprendizaje 
autorreguladoras 
• 

E
nfoques de aprendizaje 

• 
Influencias contextuales 

psicosociales 
  -La m

edida de las calificaciones de los 
cursos ponderados, (G

P
A

) com
o criterio 

clave com
o selección de posgrado y 

predictivo de la situación ocupacional 
(S

trenze 2007) 
-E

l tiem
po dedicado a estudiar parece 

relacionarse ligeram
ente o no 

relacionarse con el D
A

, 
independientem

ente del m
étodo de 

evaluación (H
ill, 19990; S

chum
an, W

alsh 
&

 O
lson, 1985) 

- Factores contextuales dem
ográficos y psicosociales, 

pequeña correlación con G
P

A
. 

- S
e observó correlación m

edia para las calificaciones del 
nivel de G

P
A

, S
A

T, A
C

T de la escuela secundaria. 
- Los constructos no intelectivos tienen correlación m

edia. 
- La m

eta de grado tiene un correlato fuerte. 
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U

N
E

S
C

O
 

2010 
M

odelo C
ontexto-

Insum
o_ P

roceso_ 
P

roducto (C
IP

P
) 

G
ráfico I.6 M

odelo 
C

ontexto -Insum
o -

P
roceso-P

roducto 
(C

IP
P

) E
n la escuela. 

 - C
O

N
TE

X
TO

 
C

ontexto educativo del 
hogar 
Índice socioeconóm

ico 
y cultural 
G

énero 
Indígena 
Trabajo infantil 
IN

S
U

M
O

 
E

scuela: Infraestructura 
escolar 
A

cceso a servicios 
básicos 
D

isponibilidad de 
com

putadoras 
D

ocente otro trabajo 
E

studiantes: A
sistencia 

al 
preescolar / R

epetición 
E

S
C

U
E

LA
 

P
R

O
D

U
C

TO
 

A
prendizaje 

Form
ación cívica 

P
articipación social 

y económ
ica 

P
R

O
C

E
S

O
 

C
lim

a escolar 
G

estión del director 
S

atisfacción docente 
D

esem
peño docente. 

G
ráfico I.6 M

odelo C
ontexto -Insum

o -
P

roceso-P
roducto (C

IP
P

) E
n la escuela. 

 - C
O

N
TE

X
TO

 
C

ontexto educativo del hogar 
Índice socioeconóm

ico y cultural 
G

énero 
Indígena 
Trabajo infantil 
IN

S
U

M
O

 
E

scuela: Infraestructura escolar 
A

cceso a servicios básicos 
D

isponibilidad de com
putadoras 

D
ocente otro trabajo 

E
studiantes: A

sistencia al 
preescolar / R

epetición 
E

S
C

U
E

LA
 

P
R

O
D

U
C

TO
 

A
prendizaje 

Form
ación cívica 

P
articipación social 

y económ
ica 

P
R

O
C

E
S

O
 

C
lim

a escolar 
G

estión del director 
S

atisfacción docente 
D

esem
peño docente. 

 



140 
Factores que Influyen en el D

esem
peño A

cadém
ico de los E

studiantes de las C
arreras 

de Fonoaudiología, Fisioterapia y Terapia O
cupacional que C

ursan la A
signatura: 

N
euroanatom

ía E
structural y Funcional en la U

niversidad N
acional de C

olom
bia 

 
P

oussaint, A
.F. 

(1999). 
C

linical E
xperience and 

M
inority G

roup 
S

tudents. A
 P

erspective 
From

 H
arvard M

edical 
S

chool.  
 

 A
 perspective from

 H
arvard M

edical 
S

chool. - R
evisión de “ basic m

edical 
schcool adm

issions, centrado no solo en 
el puntaje de “ M

edical C
ollege A

dm
ission 

Tset, aunque  H
arvard m

edical S
chool  da 

puntos positivos por servicio com
unitario, 

habilidades de liderazgo, experiencia en 
investigación y otros talentos., 
E

n los años setenta el C
om

ite de 
adm

isiones de H
arvard M

edical S
chool se 

em
barcó en adm

itir m
as m

inorías y 
durante éstos años los estudiantes con 
puntajes de ingreso m

edio o bajo lograron 
graduarse y tuvieron éxito en sus carreras 
y  m

uchos en la academ
ia, E

xcepto  unos 
pocos, otros lograron m

aestría en salud 
pública y en la residencia. 
D

eterm
inantes cognitivas y no cognitivas 

E
l autor realiza una revisión de los logros 

académ
icos de los estudiantes y observa 

que aunque los estudiantes tengan 
puntaje bajo en el exam

en de adm
isión y 

pobre desem
peño en ciencias básicas, 

logran un alto desem
peño en la clínica. 

Los puntajes del test de adm
isión se 

relacionan con los puntajes de las 
pruebas escritas. E

n la revisión de unos 
artículos los puntajes de las pruebas de 
adm

isión se relacionan con los logros de 
básicas, de clínicas y con el puntaje de 
U

S
 M

edical Licensing E
xam

ination 
(N

ational B
oard M

edical E
xam

inations) 
pero las com

petencias clínicas son 
difíciles de cuantificar. 
E

l autor refiere el estudio de S
hen and 

C
om

rey en The U
niversity of C

alifornia los 
A

ngeles m
edical S

chool, donde se 
tuvieron en cuenta factores de 

E
l autor refiere que el estudio de S

hen and C
om

rey 
encuentra las habilidades cognitivas correlacionadas 
positivam

ente con los puntajes del M
edical C

ollege 
A

dm
ision Test Y

 N
ational B

oard M
edical 

E
xam

ination(R
=0.65), C

uando la idoneidad en la 
personalidad y los desem

peño o actuación en clínica fueron 
exam

inados en la evaluación del rendim
iento académ

ico el 
puntaje dism

inuyó (R
= 0.54). La correlación habilidad 

cognitiva y desem
peño en clínica cayó (R

=0.41). Incluso la 
capacidad cognitiva tiene correlaciones m

ás bajas con la 
evaluación en las salas. Los autores concluyen que los 
rasgos de personalidad se relacionaron significativam

ente 
con los logros académ

icos en la actuación o desem
peño en 

clínica. Los autores dicen que cada servicio y los pacientes 
ajustan la idoneidad personal y los rasgos óptim

os a sus 
criterios. 
O

tros estudios evidencian que los estudiantes de adm
isión 

especial obtienen prom
edios bajos en los exám

enes 
nacionales, pero algunos estudios dem

uestran que su 
desem

peño profesional es adecuado y que los que acceden 
a la residencia tienen un buen desem

peño. 
S

edlacek and P
rieto concluyen que a pesar de que los 

puntajes de los test de adm
isión para la escuela de 

m
edicina son im

portantes para la selección de los 
estudiantes m

inoritarios, los predictores no tradicionales 
tam

bién son válidos. 
  D

avidson and M
ontoya encontraron que el 50%

 de los 
m

édicos con m
enores puntajes y los m

édicos 
afroam

ericanos eran m
ás inclinados a servir en 

com
unidades socioeconóm

icam
ente m

enos favorables. 
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personalidad 
1. 

C
onfianza versus defensa. 

2. 
O

rden versus falta de com
pulsión 

3. 
C

onform
idad social versus 

rebeldía 
4. 

A
ctividad versus falta de energía 

5. 
E

stabilidad em
ocional versus 

neurosis 
6. 

E
xtroversión versus introversión 

7. 
E

stabilidad, tenacidad m
ental 

versus sensibilidad em
ocional 

8. 
E

m
patía versus egocentrism

o 
S

edlacek and P
rieto definen variables no 

tradicionales y variables no cognitivas 
1. 

A
utoconcepto y confianza 

2. 
A

utoevaluación adecuada 
3. 

C
om

prensión y m
anejo del 

racism
o. 

4. 
P

referencia de objetivos a largo 
plazo que a corto o de las necesidades 
inm

ediatas. 
5. 

P
ersona disponible en la que se 

pueden apoyar 
6. 

E
xperiencia en liderazgo 

7. 
S

ervicio com
unitario dem

ostrado 
8. 

C
onocim

iento en otros cam
pos 

(cultural o en otras áreas de 
conocim

iento) 
R

efiere otros estudios.  
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A

nderson 
D

.O
.; R

iches 
E

., Zickm
antel 

R
. 

(1963) 
 C

anad M
ed 

A
ss J.89:881 

(oct 26) 1963 

A
cadem

ic perform
ance 

of m
edical S

tudents at 
U

niversity of B
ritish 

C
olum

bia. 1952-1961 
• 

A
l m

enos 40%
 

de estudiantes tenían 
dificultad académ

ica. 
• 

16.4%
 perdían 

al finalizar el prim
er 

año. (91%
) después del 

exam
en de prim

er año) 
 

-E
l sexo y año de inscripción no estaba 

significativam
ente asociado a el 

rendim
iento académ

ico. 
- E

studiantes de los países de la 
C

om
m

onw
ealth no tenían tan buen 

rendim
iento com

o los estudiantes 
canadienses. 
- H

ay una correlación significativa entre 
los puntajes del grado de pre m

édico y el 
test de adm

isión (M
C

A
T) 

P
or análisis de regresión m

últiple se 
analizaron cuatro factores: 
• 

E
dad 

• 
N

úm
ero de años de pre m

édico 
com

pletados al tiem
po de la aplicación. 

• 
S

obre todo el prom
edio del pre 

grado m
édico 

• 
P

untaje en M
C

A
T en ciencias. 

• 
S

e observó que los estudiantes en general tenían 
un desem

peño consistente en pre m
edico y en m

edicina, 
com

parados con los de las universidades de S
askatchew

an 
y M

c G
ill. 
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B

arrionuevo R
; 

B
rizuela M

. J. 
(2013) 
 

 Factores 
condicionantes en el 
R

A
 de estudiantes que 

trabajan. 
U

niversidad N
acional 

de C
órdoba. E

scuela 
de E

nferm
ería 

P
royecto de 

investigación 
 

A
signatura: Taller de Trabajo Final en 

estudiantes que trabaja. 
Factores: 
a. 

D
eterm

inantes personales 
• 

V
ariables sociodem

ográficas 
• 

G
énero 

• 
E

dad 
• 

E
stado civil 

• 
Lugar de nacim

iento 
• 

Tipo de escuela secundaria 
• 

V
ariables cognitivas y 

psicológicas, autoconcepto 
• 

M
otivación 

• 
Internas / externas 

• 
Inconscientes 

• 
C

ondiciones sociales, culturales, 
dem

ográficas 
• 

Factores de personalidad 
• 

C
aracterísticas del puesto de 

trabajo 
• 

Inteligencia 
• 

A
ctitudinales 

• 
A

sistencia a clases 
• 

A
nsiedad 

• 
S

índrom
e de burnout 

Las autoras refieren que el rendim
iento académ

ico es 
m

ulticausal, en donde intervienen distintos factores y 
“espacios tem

porales” que intervienen en el proceso de 
aprendizaje 

  
 

b. 
D

eterm
inantes socioeconóm

icos 
• 

C
ondición laboral 

• 
N

ivel de form
ación de los padres 

• 
E

ntorno fam
iliar 

• 
Tipo y lugar de residencia 

c. 
D

eterm
inantes institucionales 

• 
R

ecursos docentes 
• 

E
quipam

iento e instituciones 
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cupacional que C
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N
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ía E
structural y Funcional en la U

niversidad N
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olom
bia 

 
Ferreyra M

. G
. 

2007  
D

eterm
inantes del 

D
esem

peño 
U

niversitario. E
fectos 

heterogéneos en un 
m

odelo censurado. 
Tesis M

aestría en 
E

conom
ía 

Factores 
• 

G
énero del estudiante 

• 
E

stado civil 
• 

Lugar de nacim
iento 

• 
Tipo de residencia 

• 
E

dad 
• 

Tipo de escuela secundaria 
• 

E
l desem

peño en la escuela 
secundaria 
• 

E
l nivel educativo de los padres 

• 
La condición laboral al ingreso 

• 
La situación socioeconóm

ica 
• 

La condición laboral de la m
adre 

• 
E

l desem
peño en el sitio de 

form
ación inicial 

C
itando a B

etts y M
orell (1999); P

orto y D
i 

G
resia (2001) los elem

entos que m
ás 

influencian el D
A

 son las características 
propias de los estudiantes y su entorno 
fam

iliar 
 P

ara la autora es im
portante conocer qué 

elem
entos influyen en el D

A
 y tam

bién 
considera “crucial” para quienes esos 
elem

entos son relevantes 

• 
S

er m
ujer, m

ás joven, tener padres con m
ayor 

capacitación y no trabajar al ingreso son elem
entos que 

favorecen el desem
peño. 

• 
E

n los cuantiles superiores es m
ás im

portante la 
influencia del estado civil, el tipo de residencia, la escuela 
secundaria, la situación socioeconóm

ica y la condición de 
actividad de la m

adre. 
• 

E
star casado, residir con los padres, asistir a una 

escuela pública, no poseer obra social y tener una m
adre 

activa en el m
ercado laboral dism

inuyen el rendim
iento. 

• 
E

l prom
edio obtenido en la escuela secundaria es 

un elem
ento relevante en el desem

peño E
s un efecto de 

gran m
agnitud. 

• 
E

l desem
peño en el C

iclo de Form
ación B

ásica 
Inicial (C

FB
I) tam

bién  revela que es un predictor posterior 
del desem

peño durante la carrera. M
ejor desem

peño inicial 
lleva a m

ejor desem
peño durante la carrera. 

Tom
ás-M

iquel, 
J.V

., E
xpósito-

Langa, M
., y 

S
em

pere-
C

astelló, S
. 

(2014). 

D
eterm

inantes del 
rendim

iento académ
ico 

en los estudiantes de 
grado. U

n estudio en 
adm

inistración y 
dirección de em

presas 
U

niversidad P
olitécnica 

de V
alencia 

C
itan: 

G
onzález y C

abanah et al (199) 
• 

H
abilidades cognitivas 

• 
Factores m

otivacionales 
Tejedor (1991) 
• 

D
atos de identificación (sexo, 

estatus social y económ
ico 

• 
A

ctitudes cívico sociales. 
• 

V
ariables contextuales. 

A
rtunduaga (2008) 

• 
V

ariables del estudiante: 
dem

ográficas, cognitivas y actitudinales 

- 
R

endim
iento previo alcanzado por los alum

nos en 
los estudios que dan acceso a la universidad. E

s relevante 
- 

N
o se confirm

an com
o influyentes el nivel de 

ingreso, el nivel de inteligencia y ni el am
biente fam

iliar y el 
nivel educativo (universitario) 
- 

Los factores m
otivacionales no parecen tener 

incidencia en los alum
nos con m

ayor ni con m
enor R

A
. 

- 
Factores com

o “buenos discrim
inantes” 

      - G
rado de organización personal. 

      - N
ivel de atención en clase. 

      - P
articipación en program

as de integración propios de 
la universidad. 
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• 

V
ariables pedagógicas: profesor, 

tam
año del grupo, clim

a de la clase 
• 

V
ariables institucionales: tipo de 

institución, políticas educativas 
• 

E
ntorno social, fam

iliar y cultural, 
integración social del estudiante. 
E

l estudio tuvo en cuenta los siguientes 
factores: 
- 

Factores generales: ingresos del 
hogar, ocupación laboral previa, 
m

iem
bros de la fam

ilia, test de inteligencia 
- 

Factores m
otivacionales: m

otiva 
aprender, m

otiva la inserción laboral, 
m

otiva tener un título universitario. 
- 

Factores de actitud / personalidad 
Factores académ

icos: rendim
iento previo, 

horas de estudio, participación en clase, 
participación 

en 
program

as 
de 

integración, 
grado 

de 
organización 

personal en el ám
bito académ

ico. 

      - E
valuación por com

petencias, no m
em

orística. 
N

o es relevante el dato de horas de estudio 
 

S
uazo, I. 

2007 
E

stilos de aprendizaje y 
su correlación con el 
R

endim
iento 

A
cadém

ico en 
A

natom
ía H

um
ana 

N
orm

al 

C
ita a: 

-H
oney&

 M
um

ford (1982) los estilos de 
aprendizajes: 
• 

A
ctivo 

• 
R

eflexivo 
• 

Teórico 
• 

P
ragm

ático 
A

lonso refiere que estos estilos hacen 
parte de una fase de m

odelos cíclicos de 
aprendizaje basados en la form

a com
o 

percibim
os y procesam

os la inform
ación. 

Factores que influyen en el R
A

 
- Factores institucionales: 
• 

D
irección 

• 
G

estión 
• 

R
ecursos 

• 
Infraestructura 

• 
C

lim
a institucional 

- 
A

spectos 
curriculares 

en 
que 

se 

C
onclusiones: 

- 
N

o existe un estilo de aprendizaje sobre otro, 
aunque existe una preferencia del estilo teórico pero no es 
estadísticam

ente significativo. 
- 

Los estudiantes en m
enor m

edida pueden preferir 
otros estilos de aprendizaje. 
- 

Los valores de R
A

 describen una curva de 
dispersión bastante sim

étrica, siendo poco frecuentes las 
calificaciones extrem

as. 
- 

N
o se encontraron relaciones significativas entre los 

estilos de aprendizaje y el rendim
iento académ

ico. 
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desarrolla la asignatura: 
• 

D
idácticas 

• 
P

rogram
a 

• 
C

arga académ
ica 

- E
l profesor: 

• 
S

exo 
• 

E
dad 

• 
P

reparación 
• 

Interacción con el alum
no 

- E
l estudiante 

• 
D

em
ográficas: sexo, edad, nivel 

socioeconóm
ico, lugar de residencia.  

• 
Fam

iliares: integridad fam
iliar, 

nivel educativo de los padres. 
• 

S
icológicas: aptitud, inteligencia, 

m
otivación, personalidad, valores. 

- 
A

cadém
icas: prom

edio del nivel 
escolar secundario, puntaje de ingreso, 
estrategias y estilos de aprendizaje. 

R
odríguez, S

., 
Fita, S

. y 
Torrado, M

., 
(2003) 

E
l rendim

iento 
académ

ico en la 
transición S

ecundaria – 
U

niversidad 
U

niversidad de 
B

arcelona 

-E
studio realizado desde la perspectiva de 

dos cortes (98-99 y 99-00) procedentes 
de LO

G
S

E
 ( Ley de O

rdenación G
eneral 

del S
istem

a E
ducativo. E

spaña 1990) y 
B

U
P

   (B
achillerato U

nificado y 
P

olivalente) con C
O

U
 ( C

urso de 
O

rientación U
niversitaria) 

respectivam
ente. 

-Factores: background académ
ico y 

personal del estudiante 
• 

G
énero 

• 
E

l orden de elección de los 
estudios 
• 

E
l rendim

iento previo 
• 

M
odelo de acceso a la 

universidad (H
eynew

ood, 2000) 
• 

E
lección de estudios, opción de 

ingresos 

-E
l rendim

iento previo es el indicador m
ás significativo. 

-La im
portancia del periodo de transición de los dos 

prim
eros años de universidad. “E

l prim
ero adquiere una 

singular significación en la trayectoria de alum
nado en el 

sentido de cóm
o es vivido e integrado en la planificación 

general del estudiante. 
-Las carreras de S

alud son las que tienen m
enos deserción 

en el prim
er año. 

H
ay un increm

ento absoluto en el R
A

 del segundo año. 
-Los estudiantes de las carreras de ciencias de la salud, 
superan m

ás rápido los créditos y la duración de la carrera 
que los de las dem

ás (C
C

. E
ducación) 

-Las chicas tienen m
ejor rendim

iento al finalizar el prim
er 

año. S
e destaca el buen rendim

iento en el segundo año de 
am

bos sistem
as (LO

G
S

E
 y C

O
U

) en las C
. de la salud y en 

C
. de la E

ducación. Los autores evidencian el bajo núm
ero 

de chicos en las dos cohortes y concluyen finalm
ente que el 

género no es un factor diferencial. 
-E

l 86.2%
 del total de la cohorte del 98 se m

atricularon en 
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La transición bachillerato universidad 
involucra “cam

bios personales y vitales 
significativos con consecuencias que 
afecta tam

bién el m
arco social” 

• 
A

l final del prim
er año de 

universidad es cuando se produce la 
m

ayor reducción de las cohortes y los 
m

ás bajos resultado que alargan la 
estancia en la universidad. 

estudios de prim
era referencia y en la cohorte del 99 el 

porcentaje fue 85.2%
. 

-P
ara la prim

era elección de la carrera, los estudiantes de 
las dos cohortes obtienen m

ejores resultados académ
icos. 

E
n algunos casos no aparece tal diferencia o se da a la 

inversa, corresponde a estudios con patrón de elección 
com

plicados (C
,. S

ociales y C
. D

e la E
ducación) E

n el 
prim

er año los alum
nos de LO

G
S

E
 de 2ª y 3ª opción 

obtienen m
ejores resultados que los de 1ª. A

l térm
ino de 

segundo año las diferencias favorecen a los de 1ª. N
o debe 

olvidarse la autoselección que existe en carreras con m
ucha 

dem
anda y pocos cupos com

o en la carrera de M
edicina. 

- “La nota de acceso es considerada com
o la variable de 

m
ayor incidencia en los resultados académ

icos, al m
enos 

en los prim
eros años de universidad” E

n este estudio 
constituye el indicador diferencial m

ás claro en la obtención 
de resultados académ

icos. 
-E

l estudio evidencia la inexistencia de diferencia de 
resultados entre alum

nos del LO
G

S
E

 y del C
O

U
. 

K
im

, Y
.L. &

 
Lee, S

.M
. 

(2015). 

E
ffect of satisfaction in 

m
ajor at university on 

academ
ic achievem

ent 
am

ong physical therapy 
students 
1) D

epartm
ent of 

P
hysical Therapy, 

S
ahm

yook U
niversity 

S
atisfacción y logro académ

ico 
-S

atisfacción general 
• 

Interés en el currículo 
• 

Los libros im
portantes valen la 

pena estudiar. 
• 

Los cursos son adecuados. 
• 

S
iento que estoy aprendiendo 

algo valioso en m
i departam

ento. 
• 

Y
o estoy satisfecho con m

i 
departam

ento. 
-S

atisfacción con el curso 
• 

E
l currículo es bien organizado. 

• 
Los profesores tienen objetivos 

educativos distinto y los explican 
claram

ente. 
• 

E
n m

i departam
ento los 

profesores tienen conocim
ientos 

profundos de su área. 
• 

E
l exam

en principal es apropiado 
y tam

bién ayuda para estudiar. 

- E
studiantes que seleccionan la carrera basados en sus 

aptitudes e intereses tienen m
ayor satisfacción que los que 

no. 
- La elección de la carrera, si es la prim

era elección y si es 
en una U

niversidad con prestigio y conciencia social 
conlleva a un m

ejor desem
peño y satisfacción. 

- La actitud de la clase y el plan de estudios tam
bién 

influyen en el logro académ
ico. 

- La satisfacción tam
bién afecta la actitud en la clase. A

 
m

ayor satisfacción, m
ayor logro académ

ico. R
esaltan la 

im
portancia de lo afectivo en loa obtención de buenos 

logros. 
-Tener buenos com

pañeros de clase y estar m
otivados 

influye positivam
ente en el logro académ

ico. 
-Los estudiantes que deciden la especialización en 
fisioterapia tienen m

ayor satisfacción con la carrera. 
Im

portancia de la satisfacción: 
- E

lección de la carrera 
- B

aja tasa de em
pleo. 

- S
e refleja en las calificaciones. 

- La influencia de los padres. 
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• 

H
ay oportunidades adecuadas 

para profundizar y com
prender m

ás. 
• 

Los contenidos de los cursos 
principales son variados. 
-S

atisfacción con las relaciones 
• 

Los grados se dan de m
anera 

justa y cuidadosa. 
• 

P
uedo obtener consejos de 

profesor sobre el contenido del curso y 
cóm

o estudiar. 
• 

H
ay una orientación adecuada 

sobre las carreras después de la 
graduación. 
• 

H
ay una buena com

unicación 
entre los profesores y los estudiantes. 
-S

atisfacción con la “percepción” del 
departam

ento 
• 

E
l departam

ento al que 
pertenezco es m

uy popular 
• 

M
is padres estarían m

uy 
orgullosos del departam

ento al que 
pertenezco. 
• 

La graduación de m
i 

departam
ento es favorable para m

i.( 
trabajo) 
• 

M
i departam

ento es 
suficientem

ente bueno para m
i. 

• 
A

 m
ucha gente le gustaría venir al 

departam
ento al que pertenezco.  

-E
xploración de la carrera 

• 
E

l departam
ento de utilidad en la 

planeación de la carrera después de la 
graduación. 
• 

V
oy a ir a una escuela con un 

departam
ento diferente después de la 

graduación. 
• 

C
onseguiré un trabajo 

La m
ayor edad de los estudiantes y escasos intereses y 

aptitudes se relacionan con baja satisfacción y éxito laboral. 
-D

eseable m
antener un alto grado de satisfacción de los 

individuos para form
ar una actitud positiva hacia la carrera. 

-M
ayores logros académ

icos tienen m
ayor satisfacción con 

la carrera. 
-Factor que influye en el R

A
 es la m

ayor satisfacción con la 
universidad y con el currículo. 
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relacionado con el departam

ento al que 
pertenezco después de la graduación. 
• 

C
onseguiré un trabajo  no 

relacionado con el departam
ento al que 

pertenezco después de la graduación. 

G
uerra –

M
artín, M

.D
., y 

B
orrallo-R

iego, 
A

. 
(2017) 
A

rtículo en 
im

presión. 

Tutoría y rendim
iento 

académ
ico desde la 

perspectiva de 
estudiantes y 
profesores de C

iencias 
de la S

alud. U
na 

revisión sistém
ica. 

D
epartam

ento de 
E

nferm
ería, Facultad 

de E
nferm

ería, 
Fisioterapia y 
P

odología. 
U

niversidad de S
evilla. 

- 
Tutorías com

o m
ejora del R

A
, 

m
ejoran sus procesos de aprendizaje y 

sus habilidades de estudio. 
- 

C
ita a R

am
írez y V

ales. (cinco 
variables) 
• 

A
tención que los padres presten 

a los hijos 
• 

A
m

biente fam
iliar. 

• 
Factores m

otivadores. 
• 

E
strategias de aprendizaje. 

• 
E

stilo de enseñanza del 
profesorado. 
- 

B
arbas et al. 

• 
A

cción tutorial en el prim
er año de 

carrera. E
s un factor positivo 

- 
Fernández et al. 

• 
A

cción tutorial entre iguales, 
m

ejora el R
A

, la calidad de los procesos 
de aprendizaje, la eficacia y la eficiencia. 
• 

C
on la acción tutorial se m

ejora el 
desarrollo de habilidades cognitivas, 
com

unicativas y axiológicas de los 
estudiantes. M

ejora significativam
ente el 

R
A

. 
C

ategorías em
ergentes para el estudio 

1. 
R

elación tutores y estudiantes 

- 
La interacción de los tutores con los estudiantes 

ayuda y retroalim
enta a tutores y a estudiantes, m

ejorando 
el R

A
.. 

- 
E

s im
portante especificar las m

etas y objetivos de 
las tutorías. 
- 

P
erm

itir un entorno seguro y perm
isivo para que los 

estudiantes asum
an su responsabilidad. 

- 
S

e destaca la im
portancia de los tutores o tutoras, 

siendo orientadores claves para el desarrollo profesional y 
académ

ico de los estudiantes. 
- 

Im
portancia fundam

ental en C
iencias de la S

alud 
del tutor clínico, convirtiéndose en pilares esenciales en la 
adquisición de habilidades y com

petencias profesionales 
- 

E
xiste una excesiva carga de trabajo de los tutores 

clínicos. Los profesionales de la salud tienen una carga 
laboral excesiva. 
- 

La tutoría con iguales o con estudiantes de cursos 
avanzados m

ejora el desarrollo personal y académ
ico de 

los estudiantes. 
- 

Las tecnologías de la inform
ación y la 

com
unicación a través de espacios virtuales m

ejoran la 
accesibilidad y la com

unicación de los tutores con los 
estudiantes. 
S

e concluye que las tutorías son una estrategia eficaz para 
m

ejorar el R
A

 de los estudiantes en C
iencias de la S

alud, 
pero que requiere de una adecuada program

ación, una 
adecuada com

unicación con un am
biente y espacio 
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2. 

Figura del tutor o tutora. 
3. 

Figura del estudiante. 
4. 

E
ntorno de la acción tutorial. 

Tecnologías de la inform
ación y 

com
unicación. 

favorable, una capacitación y tiem
po disponible de los 

tutores. 

Y
oshikito 

K
anada, et al. 

(2012) 

S
tandardizing the 

A
ssessm

ent of the 
C

linical A
bilities of 

P
hysical Therapists and 

O
ccupational 

Therapists U
sing O

S
C

E
 

E
l propósito de éste estudio es ver la 

relación 
entre 

los 
resultados 

de 
O

S
C

E
 

(O
bjective 

S
tructured 

C
linical 

E
xam

ination) y los logros académ
icos y 

de form
ación clínica. 

 

O
caña, Y

. 
(2011).  
 Invest. E

duc. 
15 (27), p 165-
179  

V
ariables académ

icas 
que influyen en el 
rendim

iento académ
ico 

de los estudiantes 
universitarios. 
U

niversidad N
acional 

M
ayor de S

an M
arcos. 

Lim
a, P

erú. 

V
ariables académ

icas 
1. 

C
aracterísticas académ

icas del 
colegio de procedencia 
2. 

E
l rendim

iento escolar. 
3. 

E
l rendim

iento en las 
evaluaciones de aptitud y los exám

enes 
de adm

isión. 
4. 

E
l rendim

iento previo en cursos 
prerrequisitos u otras asignaturas 
universitarias, 
5. 

E
l esfuerzo o los efectos de las 

cargas laborales o académ
icas. 

6. 
La vocación del estudiante. 

E
l autor m

enciona en la revisión bibliográfica realizada: 
La asistencia a clases, las estrategias de estudio, los 
trabajos presentados a tiem

po y aprobados y la 
participación durante las clases com

o variables favorables 
al rendim

iento académ
ico. 

Las horas dedicadas al trabajo m
uestran resultados 

diversos en la literatura consultada, unos con im
pacto 

negativo y otros no tuvieron una influencia significativa. 
E

n lo que respecta a la carga académ
ica, citando a G

irón y 
G

onzález (2005) refiere que el estudiante que dism
inuía el 

núm
ero de créditos en que estaba m

atriculado su 
rendim

iento general se increm
entaba. 

V
ocación del estudiante citan a Fita, R

odríguez y Torrado 
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5. 

Las facilidades académ
icas 

(infraestructura) 
(2004) obtienen m

ejor resultado quienes cusan la carrera de 
su prim

era preferencia. 
C

itando a G
arcía (1989) m

ejor rendim
iento quienes tienen 

una opinión favorable frente al sistem
a de enseñanza y una 

visión optim
ista del futuro. 

U
na m

ejor infraestructura y m
ayor frecuencia de consulta a 

la biblioteca favorecen el rendim
iento académ

ico. 
E

l apoyo de tutores y m
onitores m

ejora el desem
peño  

Furtado, I.A
,  

G
oncalves 

A
.D

., y 
G

oncalves A
. 

(2013) 

O
 E

nsino de A
natom

ia 
H

um
ana na 

Licenciatura 
em

 C
iências da S

aúde 
da U

niversidade de 
Lisboa: C

inco A
nos de 

U
m

a N
ova E

xperiência 
P

edagógica 

E
studio en Licenciatura en C

iencias de la 
S

alud. (la licenciatura es de seis 
sem

estres, A
natom

ía hum
ana está en el 

prim
er sem

estre con 6 créditos y 
neuroanatom

ía en el sexto sem
estre con 

6 créditos y es opcional. 
S

e ha enseñado en base el P
roceso de 

B
oloña: 

1. 
B

úsqueda de integración de 
conocim

ientos en una enseñanza 
m

odular, com
pactación de la m

ateria en 
un sem

estre y articulación 
m

ultidisciplinaria. 
2. 

Incentivo de la adquisición de 
autonom

ía progresiva por parte del 
estudiante. 
3. 

A
dquisición de com

petencias 
para un aprendizaje continuo. 
4. 

A
prendizaje basado en 

problem
as. C

on el conocim
iento previo de 

la m
ateria por parte del estudiante. 

5. 
C

ontacto con e m
ail, C

esión del 
m

aterial de enseñanza, apoyo en las 
clases teóricas y prácticas y m

aterial de 
estudio. 
C

riterios de evaluación establecidos al 
inicio del año escolar 
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structural y Funcional en la U

niversidad N
acional de C

olom
bia 

 
Jara, D

. et al. 
2006 

Factores influyentes en 
el rendim

iento 
académ

ico de 
estudiantes de prim

er 
año de m

edicina. 
U

niversidad N
acional 

M
ayor de S

an M
arcos. 

Lim
a, P

erú 

E
studio realizado en estudiantes de 

prim
er año de la carrera. 

M
últiples factores 

- 
A

cadém
icos 

- 
Fam

iliares 
- 

E
conóm

icos 
- 

S
ociales 

- 
C

ulturales 
E

l bajo rendim
iento afecta la integridad 

biopsicosocial del alum
no que se 

m
anifiesta en déficit de atención, 

dificultades de la m
em

oria, atención, 
concentración y escasa productividad. 
O

tros factores: 
- 

S
exo. 

- 
R

endim
iento escolar previo 

- 
Factor económ

ico. 
- 

Interacción social. 
- 

H
ábitos de estudio. 

- 
C

apacidad de autoaprendizaje y 
aprendizaje insuficiente de conocim

ientos 
básicos para el estudio de las ciencias. 
- 

V
iolencia intrafam

iliar 
- 

S
alud m

ental: stress, 
personalidad, ansiedad. 
- 

A
prendizaje m

em
orístico, poco 

reflexivo, con déficit en el análisis, e 
incapacidad de síntesis de las ideas 
fundam

entales. R
ealizado previo a los 

exám
enes. 

- 
P

rocedencia rural o urbana. 
Factores estudiados 
-S

alud: valoración m
édica, psicológica y 

de laboratorio. 
7. 

- C
uestionario con datos de 

filiación, datos sobre hábitos y m
étodos de 

estudio, datos psicosociales (autoestim
a, 

entorno social, estrés y estado de las 

- 
M

ejor rendim
iento académ

ico: los estudiantes que 
tienen m

ejores recursos económ
icos, que provienen de 

colegios de calidad y reconocidos. 
- 

R
endim

iento académ
ico bajo: 

• 
C

olegio estatal, con enseñanza tradicional, con 
problem

as de hábitos de estudio. 
• 

C
arecen de hábitos y estrategias de estudio 

• 
A

utoestim
a m

oderada a baja. 
• 

R
esiden en zonas urbanas m

arginales sin vivienda 
propia. 
• 

A
lgunas afecciones de salud. 

 R
ecom

iendan potenciar la acción de tutoría integral por 
parte de los docentes y un trabajo conjunto con bienestar 
universitario. 
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relaciones fam

iliares)-  y datos sobre el 
nivel socioeconóm

ico. 

Fernández M
, 

y R
ubal, N

. 
(2014) 

Los hábitos de estudio 
y el rendim

iento 
académ

ico en el prim
er 

año de la carrera de 
m

edicina. 
2do C

ongreso V
irtual 

de C
iencias 

M
orfológicas. 

2da. Jornada C
ientífica 

V
irtual de la C

átedra 
R

am
ón y C

ajal. 
M

orfología virtual 2014 

E
studiantes de prim

er año de la carrera 
de m

edicina, Facultad de M
edicina de la 

U
niversidad M

andum
e Y

a N
dem

ufayo, 
provincia H

uila, A
ngola 

 Factores 
- 

C
apacidad de aprendizaje. 

- 
V

ocación. 
- 

H
ábitos de estudio. 

- 
E

dad sexo 
- 

S
i trabajan 

- 
M

etodologías de enseñanza 
tradicional. 
- 

C
alidad del m

aestro. 
- 

A
m

biente de clase  
- 

Fam
ilia. 

- 
V

ariables psicológicas internas 
(actitud, inteligencia, personalidad, 
autoconcepto, m

otivación) 
6. 

C
onsideran que la causa del bajo 

rendim
iento de los alum

nos de prim
er año 

en su facultad es  la existencia de hábitos 
de estudio inadecuados. 

C
onclusiones 

- 
B

ajo rendim
iento académ

ico (34.67%
 estudiantes) 

o 
E

studiantes que trabajan 
- 

B
uen rendim

iento académ
ico (41.33%

 estudiantes) 
o 

Tiem
po y planificación del estudio 

o 
M

otivación por estudiar 
o 

O
rganización y condiciones para estudiar 

- 
Los hábitos de estudio adecuados reportados por 

los estudiantes en las encuestas, no se “m
uestran reflejado 

en los resultados académ
icos” 

D
esarrollar en los estudiantes la independencia cognitiva, a 

través de un trabajo independiente, responsable, m
otivador. 
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R

ichardson, R
. 

Jr., A
ttinasi, 

L.Jr.  
1982 

P
ersistence of 

ungraduate S
tudents at 

A
rizona 

D
ocum

ent R
esum

e. 
A

rizona S
tate 

U
niversity., Tem

pe. 
D

ept. of H
igher and 

A
dult E

ducation 
A

 R
esearch R

eport on 
the C

lass E
ntering in 

Fall, 1976 

D
em

ography and academ
ic 

characteristics 
-V

ariables dem
ográficas 

o 
G

enero 
o 

E
stado de residencia. 

o 
E

tnia. 
o 

E
dad. 

- 
V

ariables académ
icas 

o 
Á

rea de especialización 
académ

ica. 
o 

P
untajes de A

C
T. 

o 
R

ango en la clase de grado de 
estudio  
o 

P
rom

edio (G
P

A
)(prim

er grado 
otoño del 76) 
o 

Ú
ltim

o sem
estre de asistencia. 

H
oras ganadas acum

uladas. 

H
allazgos: 

- 
Las m

ujeres eran m
ás propensos a persistir que los 

hom
bres (Tasa de persistencia 42.6%

/ 36.4%
) 

- 
Los graduados estaban en un rango de edad m

ás 
joven, con m

ejores puntajes en secundaria, A
C

T com
puesto 

y m
ejor prom

edio en prim
er sem

estre. 
- 

Los asiáticos fueron los m
ás persistentes. 

- 
U

n 37%
 de los estudiantes que eran atletas se 

dem
oraban 4 años en graduarse. 

- 
E

l rendim
iento académ

ico previo y el G
P

A
 del 

prim
er sem

estre son los m
ejores predictores 

- 
U

nas carreras tienen m
ayor graduación y rata de 

persistencia que otras. 
- 

Los estudiantes que acuden a la universidad sin 
objetivos claros dem

oran m
ás en graduarse y 

frecuentem
ente no term

inan y se envejecen sin lograr los 
objetivos. 
Las m

inorías han sido llam
adas a acudir cada vez m

ás a la 
educación, pero persisten m

ás tiem
po en la institución. La 

universidad ya tiene cinco estudios sobre los relatos de 
éxito de las m

inorías étnicas. 
G

uzm
án, M

.P
.  

(2012) 
Tesis D

octoral 

M
odelos predictivos y 

explicativos del 
rendim

iento académ
ico 

universitario: caso de 
una institución privada 
en M

éxico 

-Transform
aciones sociales del S

 X
X

I, la 
sociedad del conocim

iento y los nuevos 
desafíos de las organizaciones. 
-Interés en la calidad de los diferentes 
sistem

as educativos en el m
undo. E

ficacia 
y calidad de la educación. 

- 
P

dte 
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R

ichardson, M
. 

A
braham

 
C

harles, B
ond 

R
od. 

(2012) 

P
sychological 

C
orrelates of U

niversity 
S

tudents’ A
cadem

ic 
P

erform
ance: A

 
S

ystem
atic R

eview
 and 

M
eta-A

nalysis. 

 
 

   



 

   A
nexo E. C

uadro N
euroanatom

ía com
o asignatura 

A
utor 

A
rtículo 

P
ropuesta 

H
allazgos 

C
irillo G

. Todisco 
V

.; Tedeschi G
. 

(2016) 

Teaching N
euroim

ages: O
ne and a half B

row
n-

S
equard syndrom

e 
Los autores presentan un 
caso de una variante del 
S

índrom
e de B

row
n-

S
equard (B

row
n-S

equard 
plus S

yndrom
e). 

C
on este caso los autores ratifican 

la im
portancia del conocim

iento de 
la neuroanatom

ía en la neurología 
clínica y su correlación con las 
neuroim

ágenes. 

H
ernández, L., 

H
ernández E

. 
(2014) 

M
ejoras en el logro de com

petencias en el 
aprendizaje de anatom

ía m
ediante la aplicación 

del m
étodo A

prendizaje B
asado en P

roblem
as 

(A
B

P
/P

B
L) 

-E
studiantes de anatom

ía 
hum

ana de la Facultad de 
O

dontología de la 
U

niversidad S
an Luis 

G
onzaga - Ica, P

erú. 
-La hipótesis general 
planteaba que el m

étodo 
A

B
P

 tiene un efecto 
significativo en el logro de 
com

petencias de la 
asignatura A

natom
ía 

H
um

ana 
-C

om
petencias 

conceptuales, 

-E
l m

étodo A
B

P
 influye favorable y 

significativam
ente en el logro de las 

com
petencias conceptuales, 

procedim
entales y actitudinales de 

los estudiantes de A
natom

ía 
H

um
ana. 
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A
utor 

A
rtículo 

P
ropuesta 

H
allazgos 

procedim
entales y 

actitudinales. 

G
alindo L.A

., et al 
(2011) 

M
ejoras en el logro de com

petencias en el 
aprendizaje de anatom

ía, m
ediante la aplicación 

del m
étodo A

prendizaje B
asado en problem

as 
(A

B
P

) 

-E
valuar el im

pacto que ha 
tenido la im

plem
entación 

del A
B

P
 en la Facultad de 

M
edicina de la 

U
niversidad de A

ntioquia, 
im

plem
entado desde el 

2000. 
- Los actores fueron 
expertos, actores de la 
estrategia (estudiantes, 
tutores y coordinadores), 
docum

entos producidos 
por profesores de la 
facultad de m

edicina 

-S
e percibió una im

portante 
satisfacción por parte de los 
autores, con el uso de la estrategia 
para la form

ación integral del 
estudiante y reconocen otras 
opciones didácticas para el 
desarrollo curricular. 
- 

S
e resalta la im

portancia 
del estudiante com

o protagonista 
del proceso de aprendizaje. 
- 

Los estudiantes saben que 
com

petencias deben lograr y se 
interesan por alcanzarlas. 
- 

S
e desarrollan 

com
petencias desde una 

perspectiva m
ás hum

ana e integral. 
- 

S
e ve la necesidad de 

m
ejorar la calidad de la evaluación. 

- 
S

e ve la necesidad de 
legación de grupo por parte del 
tutor y su gestión en la 
determ

inación de los roles. 

Jozefow
icz R

. F 
1994 
  

N
europhobia: The Fear of neurology A

m
ong 

M
edical S

tudents 
 D

epartam
ento de N

eurología U
niversidad de 

R
ochester.N

Y
 

U
niversity of R

ochester 
D

epartm
ent of N

eurology 
“ N

europhobia can be 
defined as a fear of the 
neural sciences and 
clinical neurology that is 
due to the students’ 

C
aracterísticas de la N

eurofobia: 
- 

Las ciencias neuronales y la 
neurología clínica son percibidas 
com

o “dem
asiado com

plejos” 
- 

S
e presenta 

aproxim
adam

ente en la m
itad de 

los estudiantes de m
edicina. 
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A

utor 
A

rtículo 
P

ropuesta 
H

allazgos 

inability to apply their 
know

ledge of basic 
sciences to clinical 
situations. N

eurofobia 
puede ser definida com

o 
el m

iedo a las 
neurociencias y a la 
neurología clínica que se 
debe a la incapacidad de 
los estudiantes para 
aplicar sus conocim

ientos 
de ciencias básicas en 
situaciones clínicas. 
  E

l principal problem
a de la 

educación m
édica es “the 

lack of interation of basic 
science and clinical 
inform

ation into a cohesive 
w

hole” la falta de 
integración entre las 
ciencias básicas y la 
inform

ación clínica. 
G

enera ansiedad, 
disgusto y desinterés del 
tem

a en cuestión. 
 “Students perceive that the 
neural science and clinical 
neurology are overly 
com

plex and m
any of 

these students develop a 

- 
S

e presenta igual en 
hom

bres y m
ujeres. 

- 
S

i tienen un padre m
édico 

con la m
ism

a percepción hacia la 
neurología, es m

ás frecuente. 
- 

E
n ciencias básicas los 

estudiantes m
uestran intim

idación y 
aburrim

iento en disciplinas com
o la 

neuroanatom
ía, la neurofisiología, 

la neuropatología, la 
neurofarm

acología y la neurología 
clínica. 
- 

Las ciencias básicas 
relacionadas con las neurociencias 
se presentan artificialm

ente de 
form

a separada. 
- 

D
ism

inuyen la asistencia a 
clases y tienen bajo rendim

iento 
académ

ico. 
- 

N
o son capaces de 

interpretar un exam
en neurológico 

y no localizan las lesiones. 
- 

E
l m

al desem
peño en 

ciencia básica y en la clínica en 
tem

as relacionados con las 
neurociencias producen frustración. 
- 

S
e m

uestran confundidos, 
no ubican las lesiones y no saben 
cóm

o funcionan las conexiones en 
el S

N
C

. N
o pueden sintetizar la 

inform
ación para llegar a un 
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A
utor 

A
rtículo 

P
ropuesta 

H
allazgos 

syndrom
e that I shall call 

“neurophobia” los 
estudiantes perciben las 
neurociencias y la 
neurología clínica com

o 
algo dem

asiado com
plejo 

y m
uchos estudiantes 

desarrollan un syndrom
e 

que llam
aré “neurofobia”. 

 “N
europhobia can be 

defined that is due to the 
student´inahility to apply 
their know

ledge of basic 
sciences to clinical 
situations”  

diagnóstico. 
- 

S
e vuelven cínicos y 

nihilistas. 
- 

La causa principal es la 
desintegración entre la 
neuroanatom

ía, la neuropsicología, 
la neuropatología, la 
neurofarm

acología y la neurología 
clínica, ensañada por un 
subespecialista en cada una de las 
áreas. 
- 

La ciencia básica se hace 
irrelevante para los estudiantes y la 
neurología clínica se hace m

ística, 
asociado al olvido de la neurología 
com

o arte. 
“E

l tratam
iento para la neurofobia” 

- 
Lograr una fuerte 

integración entre las ciencias 
básicas y la neurología clínica. 
Integración del plan de estudios. 
- 

R
ealizar ejercicios de 

integración en grupos reducidos, 
basados en casos de pacientes 
seleccionados, coordinados por 
residentes de neurología.  
- 

Invitar a los de básicas a 
charlas en clínica y a los clínicos 
reforzar los conocim

ientos da 
ciencias básicas. 
- 

M
ejorar la disponibilidad de 

tiem
po y rem

uneración económ
ica 

de los docentes . 
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H
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- 
R

enovación curricular que 
prom

ueva una enseñanza 
integradora. 
- 

P
rofesor invitado. 

- 
E

l tem
a de integrar a los 

básicos con los clínicos se recibió 
con escepticism

o y no se observa 
gran interés, no fondos para la 
investigación en básicas. S

e 
prefiere la investigación en clínica. 
- 

La enseñanza no es un 
proceso im

portante en m
uchas 

escuelas de m
edicina. 

- 
S

e necesita que desde las 
decanaturas se prom

ueva la 
integración de las básicas con la 
neurología clínica y el estím

ulo 
académ

ico y económ
ico de los 

profesores. 
- 

La integración de básicas y 
clínicas dism

inuye a futuro la 
intim

idación y el estrés del 
estudiante ante el conocim

iento y 
cam

biaría la “neurofobia por la 
neurofilia”. 

S
lom

innski, T., 
M

om
sen, J., &

 
M

ontplaosir, L. 
(2017) 

D
raw

ing on student know
ledge of neuroanatom

y 
and neeurophisiology 

N
orth D

akota S
tate 

U
niversity 

- 
R

etos del 
aprendizaje de la 
anatom

ía y fisiología 

Las autoras concluyen 
 E

l dibujo es una herram
ienta válida 

que dem
uestra el conocim

iento del 
estudiante en neuroanatom

ía y 
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hum
ana, especificando en 

este estudio sobre la 
neuroanatom

ía (N
A

) y la 
neurofisología (N

F) 
- 

This research 
identified students’ 
alternative conceptions 
regarding both the central 
and peripheral nervous 
system

s at various 
organizational levels and 
found students struggled 
to articulate sim

ple neuron 
anatom

y and could not 
reason about m

ore 
com

plex concepts like 
reflex arcs. These results 
are a first step in exploring 
student under- standing of 
neuroanatom

y and 
physiology and 
underscore a need for 
additional research at the 
introductory level. 
- 

U
tilizar la intuición 

para m
encionar algún 

concepto de los sistem
as 

biológicos, a m
enudo son 

científicam
ente inexactos, 

ocasionando conceptos 
erróneos y dificultades en 
el aprendizaje posterior. 
- 

B
asándose en los 

neurofisiología. 
 R

esaltan la necesidad de m
ejorar el 

aprendizaje previo de los 
estudiantes antes de la clase. 
 E

videncian tam
bién las dificultades 

de los estudiantes en el aprendizaje 
de la N

A
 y N

F. 
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conocim
ientos previos del 

estudiante (A
usubel), se 

pidió a los estudiantes que 
realizaran dibujos sobre la 
sinapsis (se realizó una 
pre instrucción). C

on esto 
encontraron que solo el 
20%

 hizo adecuadam
ente 

lo de neuroanatom
ía. 

- 
(A

usubel) 
aprendizaje significativo, 
conexiones significativas 
entre el conocim

iento 
existente y el nuevo 
conocim

iento.  E
valuar el 

conocim
iento previo para 

realizar una instrucción 
efectiva  
- 

R
ealizaron m

ejor 
los dibujos de 
neuroanatom

ía que de 
neurofisiología. P

ero se 
observa un déficit en los 
conocim

ientos previos. 

C
hariker, J. N

aaz, 
F., &

 P
ani, J. 

(2011) 

C
om

puter-based Learning of N
euroanatom

y: A
 

Longitudinal S
tudy of Learning, Transfer, and 

R
etention 

- 
D

epartam
ento de 

C
iencias   P

sicológicas y 
del C

erebro, U
niversidad 

de Louisville. Louisville, 
K

Y
. U

S
A

. 
- 

U
tilidad de 

im
ágenes 3D

 para el 

S
e dem

ostró la utilidad de las 
im

ágenes 3D
 en el aprendizaje de 

la anatom
ía com

pleta y la m
ejoró el 

tiem
po de aprendizaje de la 

anatom
ía seccional. 

-Tam
bién se evidencio una m

ejora 
del aprendizaje a largo plazo (2 -3 



A
nexos 

163 

 

A
utor 

A
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P
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H
allazgos 

aprendizaje de anatom
ía 

com
pleta y anatom

ía 
secciona. 
- 

S
e utilizaron 

im
ágenes en cortes 

sagitales, coronales y 
transversales 

sem
anas) 

- M
ejoró la interpretación de las 

im
ágenes biom

édicas, lo que 
evidencia una m

ejora en la 
transposición del conocim

iento. 

A
rantes, M

., 
B

arbosa, J., 
Ferreira., M

.A
. 

(2017) 

D
ifferences en the S

tudents oerceotions on the 
Teaching of N

euroanatom
y in a M

edical 
C

urriculum
 O

rganizad by D
isciplines and an 

Integrated M
edical C

urriculum
. 

E
studio en la Facultad de 

M
edicina de la 

U
niversidad de P

orto, 
P

ortugal, 
 La reform

a de B
ologna en 

E
uropa 

 E
ropean H

igher E
ducation 

A
rea (E

H
E

A
) 

N
uevo m

arco pedagógico, 
con un aprendizaje m

ás 
activo por parte del 
estudiante y aprendizaje 
basado en problem

as. 
 E

l estudio com
para la 

percepción de los 
estudiantes que cursaron 
N

euroanatom
ía com

o 
disciplina independiente 
en el segundo año y 
N

euroanatom
ía integrada 

a neurohistología y 
neuropsicología  
(M

orfofisiología del 

P
untos considerados m

ás positivos 
en N

euroanatom
ía:  

- 
O

rganización del curso 
(95%

) 
- 

N
ivel del contenido (87%

) 
- 

P
resentación de contenidos 

(80%
) 

- 
C

alidad de los profesores 
(80%

) 
 C

om
o factores negativos la 

extensión y excesivo detalle de 
unos tem

as y la falta de 
aproxim

ación a la clínica. 
 N

euroanatom
ía integrada: 

- O
rganización del curso (90%

) 
- 

Integración de contenidos 
(82%

) 
- 

N
ivel del contenido (77%

) 
- 

E
stilo de presentación 

(80%
) 

- 
C

alidad de los profesores 
(85%

) 
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sistem
a nervioso) en una 

U
nidad C

urricular en 
prim

er año.  
 Los dos con enfoques 
pedagógicos diferentes. 

- 
Folletos / resúm

enes / 
calidad del P

ow
er point (68%

) 
 R

esultados 
- 

Los estudiantes de 
N

euroanatom
ía tuvieron m

ejores 
resultados. 
- 

Los estudiantes que vieron 
la asignatura integrada valoraron la 
integración de conceptos. 
- 

N
o es fácil evaluar en 

enfoque pedagógico, ni la 
adaptación de profesores, ni 
estudiantes. 
- 

E
l cursar la neuroanatom

ía 
en prim

er sem
estre, tiene com

o 
desventaja que los estudiantes se 
están adaptando a la universidad y 
a nuevos m

étodos de estudio y 
desafíos em

ocionales.  
- 

La integración de la 
neuroanatom

ía con otras 
asignaturas reduce el tiem

po de 
enseñanza, pero obliga a una 
definición de los conceptos 
relevantes integrados con la clínica 

K
am

our, A
. et al. 

(2016) 
Factors that im

pact m
edical student and house-

staff career interest in brian related specialities. 
U

niversity of K
entucky 

C
onocer los factores 

socioeconóm
icos y 

experienciales de los 
estudiantes de m

edicina 

E
l curso de neurociencia favorece 

el interés de los estudiantes por las 
especialidades relacionadas. 
E

l factor socioeconóm
ico tam

bién 
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que determ
inaron su 

interés por especialidades 
relacionadas con el 
cerebro (N

eurología, 
N

eurocirugía, P
siquiatría)  

R
ealizaron una encuesta 

de 46 puntos a 170 
estudiantes de m

edicina y 
a 88 m

édicos de planta.   

influye debido a la deuda que 
tienen los estudiantes al culm

inar 
sus estudios. 
E

l interés por el estudio de una 
especialidad relacionadas con las 
neurociencias, en los estudiantes 
de m

edicina dism
inuyó del 51%

 en 
el prim

er año al 27%
 en el cuarto 

año. La experiencia previa de 
neurociencias en la escuela y en lo 
relacionado con las neurociencias 
fueron las causas principales. 
(N

eurofobia en un 30%
) 

Factores: 
• 

U
na experiencia positiva en 

el curso de neurociencias duplica el 
interés por las especialidades 
relacionadas con el área. 
• 

Influencia de experiencia de 
vida (44.9%

). 
• 

M
aestro o m

entor (9.3%
) 

• 
H

oras de trabajo (8.9%
) 

• 
Influencia fam

iliar (4%
) 

• 
D

el curso de neurociencias, 
las 2/3 partes m

anifestaron falta de 
interés por especializarse en algo 
relacionado. 
• 

Los estudiantes con m
ayor 

deuda (100.000) estaban m
enos 

interesados en las especialidades 
relacionadas con neurociencias. 
• 

Los estudiantes con ingreso 
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de 15.000 estaban m
ás interesados 

en las especialidades que los de 
50.000. 
• 

Los estudiantes con padres 
profesionales (M

D
 or JD

) estaban 
m

enos interesados en la residencia 
en neurociencias que los que no 
referían padres profesionales. 
• 

Factores dados por los 
encuestados: N

o tener aptitud, es 
un área com

plicada, el 
entrenam

iento es difícil, 
perspectivas financieras. 

S
rinivasan A

.V
., 

U
dayakum

ar, N
.,  

N
arasim

ha L. 
(2005) 
P

oster 

M
altlem

agical C
linical N

eurology. 
M

adras M
edical C

ollege e Insttituto de 
Investigación y G

ovt. G
en. H

ospital, C
hennai, 

India. S
tanley M

edical C
ollege y el H

ospital 
C

hennai, India. 

Facilitar la realización del 
exam

en neurológico 
m

ediante la elaboración 
de un m

odelo m
atem

ático 

1= conciencia 
2 = dos hem

isferios cerebrales 
3 = las principales funciones del 
cerebro (cognición, relación, afecto) 
4 0 4 lóbulos, 4 ventrículos 
5 = 5 sentidos especiales. 
6 = sistem

as funcionales (ganglios 
basales: program

ador, cerebelo: 
ordenador, sistem

as eferentes: 
salida, sensorial: entrada, S

N
A

: 
em

ergencia, S
. lím

bico (integrador 
de todos) 
7, 8, 9, 10, etc…

 
Los autores consideran que éste es 
un m

étodo fácil y rápido para la 
realización e interpretación del 
exam

en neurológico. C
onvirtiendo 

la N
eurofobia en N

eurofilia. 
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H
azelton L. 

(2011) 
C

hanging C
oncepts of N

euroanatom
y Teaching 

in M
edical E

ducation 
Lara H

azelton 
P

ages 359-364 | P
ublished online: 17 O

ct 2011 
 

 
D

ow
nload citation 

http://dx.doi.org/10.1080/10401334.2011.611777 
C

am
biando conceptos de N

euroanatom
ía. 

E
nseñanza en la E

ducación M
édica 

D
epartm

ent of P
sychiatry, D

alhousie U
niversity, 

H
alifax, N

ova S
coctia. C

anada 

La neuroanatom
ía en el 

currículo de M
edicina 

Las innovaciones en las 
enseñanzas y aprendizaje 
de la neuroanatom

ía. 
 La neuroanatom

ía es 
considerada com

o la base 
fundam

ental para las 
neurociencias clínicas y 
está incluida en todos los 
currículos m

édicos 
norteam

ericanos. P
ero los 

cam
bios y nuevos 

desafíos de la educación 
m

édica ha hecho que en 
las escuelas am

ericanas 
reduzcan las horas de 
enseñanza de la N

A
 

(E
ncuesta a 31 

Facultades, dism
inuyeron 

en un 18%
 las horas de 

N
A

, entre el 2002 y el 
2009). R

efieren com
o 

algunos factores del 
cam

bio la adopción del 
currículo basado en 
com

petencias, los 
objetivos basados en 
resultados, enfoques 
centrados en el paciente, 
aspectos hum

anísticos en 
la form

ación m
édica. 

S
e enfatiza la enseñanza 

M
ayor diálogo entre educadores, 

adm
inistradores y los que enseñan 

ciencias básicas. 
R

eform
a del plan de estudios. 

P
uede haber problem

as de 
transferencia de conocim

ientos 
entre los educadores m

édicos y los 
m

aestros de prim
era línea. 

S
e necesitan m

ás investigaciones 
para determ

inar cóm
o se incorpora 

el conocim
iento de las ciencias 

básica en las com
plejas actividades 

clínicas y las com
petencias 

exigidas en la form
ación. 

C
om

prom
iso con el currículo. 

H
asta que se tenga una idea clara 

de cóm
o los conocim

ientos 
adquiridos en los años preclínicos 
se utilizan en la práctica, las 
ciencias básicas en gran m

edida se 
basarán en la teoría y en las 
ideologías educativas.  
La educación en N

A
 necesita 

responder a un entorno que 
conduzca al aprendizaje con 
resultados y en últim

a instancia al 
m

ejoram
iento del paciente (p.7) 



168 
Factores que Influyen en el D

esem
peño A

cadém
ico de los E

studiantes de las C
arreras 

de Fonoaudiología, Fisioterapia y Terapia O
cupacional que C

ursan la A
signatura: 

N
euroanatom

ía E
structural y Funcional en la U

niversidad N
acional de C

olom
bia 

 
A

utor 
A

rtículo 
P

ropuesta 
H

allazgos 

de los estudiantes de 
m

edicina a acceder 
eficazm

ente y adm
inistrar 

la inform
ación en el 

contexto clínico, en lugar 
de alm

acenar contenidos 
en la m

em
oria, 

considerando que esto 
prom

ueve el aprendizaje a 
lo largo de la vida. 
A

sociado a esto hay un 
gran interés en la 
eficiencia de la educación 
m

édica, lo que hace que 
educadores y estudiantes 
exigen que lo que se 
enseña sea 
verdaderam

ente 
necesario y pertinente. 
E

l artículo analiza los 
cam

bios que se están 
produciendo en los 
currículos de 
neuroanatom

ía. S
e 

discuten los objetivos de 
aprendizaje no 
tradicionales derivado de 
un m

odelo basado en 
com

petencias, con la 
posibilidad de introducir un 
currículo relacionado con 
el profesionalism

o, la 
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autoconciencia, el 
aprendizaje a lo largo de 
la vida. Finalm

ente se 
discute un cam

bio teórico, 
que situaría la experiencia 
del paciente, m

ás que su 
anatom

ía y fisiología com
o 

fundam
entales en el plan 

de estudios de la 
neuroanatom

ía. C
ada vez 

es m
ás im

portante 
identificar los elem

entos 
de anatom

ía que tienen 
relevancia en clínica para 
justificar su inclusión en el 
plan de estudios. 
Conexión de la 
neuroanatom

ía a la 
práctica clínica. 
W

aterson y S
tew

ard (p. 
361) 
- 

C
om

plejidad 
percibida de la N

A
. 

- 
Insuficiente 

exposición a la clínica. 
- 

M
ala enseñanza. 

• 
O

bservaron 
debilidades en todas las 
áreas del conocim

iento 
anatóm

ico, pero con 
deficiencias particulares 
en el S

N
C

 y S
N

P
 llevando 

a dificultades en  exam
en 
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neurológico y 
m

usculoesquelético. 
• 

É
nfasis en un área 

del conocim
iento que 

necesita una especialidad. 
E

j: P
siquiatría vs. 

N
eurología. 

C
itando a H

aines, 
H

utchins y Linch dice que 
la anatom

ía incluyendo la 
neuroanatom

ía se ha 
dejado m

arginal 
parcialm

ente por la 
incapacidad de adoptar la 
tecnología de la im

agen e 
integrarse con la 
orientación clínica, el TC

 y 
la R

M
 

H
udson citado por el autor 

m
anifiesta que la 

enseñanza de la 
neuroanatom

ía puede ser 
algo coordinado pero no 
integrado. 
P

regunta im
portante que 

todavía no se ha 
respondido: cuál es el 
nivel de detalle aprendido 
en los cursos de 
neuroanatom

ía preclínica 
recordado y utilizado en la 
práctica. C

on un exam
en 
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de N
A

 se m
ostró en el 

prom
edio del exam

en una 
caída del 83%

 al 33%
 La 

inicial al cursar el curso y 
la otra a la hora de la 
graduación. La 
preocupación por la 
com

plejidad percibida de 
la neuroantom

ía 
“neurofobia” ha llevado a 
algunos educadores a 
presentar m

aterial de 
m

anera sim
plificada con la 

esperanza de que el 
aprendizaje no se centre 
tanto en detalles sino a 
aceptación y retención de 
la inform

ación. 
• 

U
na form

a 
alternativa: un plan de 
estudios espiral. 
• 

U
n inconveniente 

es la no obligatoriedad de 
rotación de los estudiantes 
por neurología clínica. 
• 

La im
portancia de 

un conocim
iento práctico 

de la N
A

 en la práctica 
psiquiátrica todavía 
necesita ser definido, a 
pesar de que algunos 
consideren que se trate de 
una falsa dicotom

ía, la 
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relevancia clínica de la N
A

 
en psiquiatría y en 
neurología es diferente. 
• 

N
o se ha 

explorado a profundidad 
las necesidades de 
enseñanza de la 
neuroanatom

ía para los 
residentes de psiquiatría 
(lo biológico vs. lo 
socialm

ente determ
inado) 

E
l futuro del currículo de 

neuroanatom
ía 

• 
E

ducación m
édica 

basada en resultados, en 
lugar del contenido 
didáctico, m

étodos de 
prestación de servicio, la 
duración de los 
program

as. 
• 

E
n lugar de 

preguntar ¿qué debe 
saber el estudiante? se 
debe preguntar qué 
esperam

os que el 
practicante sea capaz de 
hacer? 
• 

The C
arnegie 

Foundation for the 
A

dvancem
ent of 

Teaching: publicó un 
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inform
e E

ducating 
P

hysicians, llam
ado 

reform
a de la Facultad de 

M
edicina y la R

esidencia, 
los objetivos 
recom

endados son: 
estandarizar la 
individualización del 
proceso de aprendizaje, 
integración del 
conocim

iento form
al y 

experiencia clínica, 
desarrollar hábitos de 
investigación e innovación, 
centrarse en la form

ación 
de identidad. Las reform

as 
propuestas hoy se refieren 
al contexto, la cultura y la 
socialización profesional 
(p 536) 
• 

E
n U

S
A

 el 
C

onsejo de A
creditación 

para la E
ducación M

édica 
G

raduada (A
C

G
M

E
)y sus 

lineam
ientos (certificación 

práctica en posgrados). 
• 

E
n C

anadá el 
C

ollege of P
hysicians and 

S
urgeons of C

anada, 
estableció el m

arco de 
com

petencias 
(C

anM
E

D
S

) 
• 

La educación 
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basada en resultados 
adem

ás de com
petencias 

relacionadas con el 
diagnóstico, pueden 
enfocarse en gestión de la 
inform

ación, 
profesionalism

o y la 
form

ación de identidad. 
• 

A
prendizaje no 

solo basado en la práctica, 
sino habilidades 
interpersonales y de 
com

unicación, 
profesionalism

o y práctica 
basada en sistem

as. 
• 

The R
oyal C

ollege 
of P

hysicians and 
S

urgeons of C
anada, 

define roles que incluyen 
no solo un experto m

édico 
sino profesional, 
académ

ico, abogado, 
com

unicador, colaborador 
y gerente. 
• 

E
l diseño de un 

plan de estudios de la 
neuroanatom

ía, no solo 
debe integrar la anatom

ía 
a la parte clínica, sino 
incluir objetivos 
relacionados con una 
am

plia gam
a de 
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com
petencias que según 

la A
C

G
M

E
 incluye una 

habilidad y la voluntad de 
localizar y asim

ilar la 
evidencia científica, 
atención de los pacientes 
y utilizar la tecnología de 
la inform

ación en le 
aprendizaje. 
• 

M
étodos 

integradores de 
enseñanza com

o el 
enfoque basado en 
problem

as con la salvedad 
de no enfocarlo al 
aprendizaje del contenido 
sino de gestionar la 
inform

ación, accediendo a 
la tecnología todo esto 
asociado a la m

otivación y 
relevancia que le 
sum

inistra el m
aterial. 

Identificar y corregir las 
lagunas de conocim

iento 
es una habilidad necesaria 
en los estudiantes, en los 
m

édicos practicantes y en 
los profesores no solo 
para aplicar el 
conocim

iento en clínica 
sino para reforzar el valor 
del aprendizaje. 
• 

E
l profesionalism

o 
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y el currículo oculto. 
E

nseñanza de la 
anatom

ía y el papel de la 
disección y el aprendizaje 
en el cadáver: 
distanciam

iento, 
aprendizaje creativo, arte. 
E

nseñanza de la 
anatom

ía y desarrollo de 
com

petencias com
o 

profesionalism
o y 

com
unicación. 

• 
M

enken, M
. citado 

por el autor, enseñanza de 
la N

A
 centrada en la 

persona, en el paciente, 
donde se considera que el 
tratam

iento del paciente 
es lo fundam

ental, 
perm

itiendo un 
aprendizaje m

ás activo. 

S
ilva, S

. y 
A

ndrade, J. 
(2016). 

N
euroanatom

y: The added value of the K
lingler 

m
ethod. 

 U
niversity of P

orto 
Faculty of M

edicine 
A

nnals of A
natom

y 208 (2016) 187-193 

Los autores m
anifiestan 

las m
últiples dificultades 

en el aprendizaje de los 
tractos de la sustancia 
blanca del S

N
C

 y 
entender su 
tridim

ensionalidad. 
R

esaltan la im
portancia de 

un aprendizaje adecuado 
para la aplicación en 

E
l m

étodo K
lingler aunque tiene 

lim
itaciones y dificultades en la 

disección es considerado m
uy útil 

por: 
 P

erm
ite la visualización de los 

tractos de sustancia blanca, no 
observables en los cortes sagitales 
y transversales utilizados en la 
enseñanza tradicional de la N

A
. 
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clínica y su relación con 
las im

ágenes 
diagnósticas. 
C

onsideran que la 
enseñanza con cortes 
coronales y transversales 
no son suficientes para la 
com

prensión de la 
estructura de los tractos 
de la sustancia blanca. 
N

euroanatom
ía es 

considerada una de las 
m

ás difíciles asignaturas y 
es un reto para los 
estudiantes de m

edicina. 
posee num

erosas y 
discretas estructuras y una 
com

plicada relación 
espacial, que hace 
necesario com

prender la 
tridim

ensionalidad. 
C

uando los estudiantes 
llegan a clínica los tienen 
déficit de conocim

ientos 
de la anatom

ía de S
N

C
 y 

del S
N

P
 y dificultades en 

exam
en neurológico y 

m
usculo esquelético. 

Los neurólogos tam
bién 

refieren no disfrutar el 
aprendizaje de la 
neuroanatom

ía en los 
prim

eros sem
estres, 

donde se exponen a 

- 
H

ace m
ás atractivo el 

aprendizaje de la N
A

. 
- 

Facilita la correlación 
estructural y funcional de las 
estructuras del S

N
C

. 
- 

P
erm

ite observar 
estructuras que están profundas 
com

o el hipocam
po, los núcleos 

cerebelos y haces com
o el 

m
am

ilotalám
ico. 

- 
E

s un m
étodo que perm

ite 
elaborar m

aterial m
ucho m

ás 
didáctico para la enseñanza y 
aprendizaje de la N

A
. 
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nuevas técnicas de 
observación, a nuevos 
raciocinios y 
conceptualización. 
La neuroanatom

ía es 
considerada aburrida e 
intim

idan. 
M

étodo K
lingler 

(C
ongelación y 

descongelación, alteración 
de la m

atriz extracelular). 

P
rithishkum

ar, 
I.J.&

 H
olla, S

.J. 
(2012). 

E
arly clinical exposure as a teaching learning 

tool to teach neuroanatom
y for first year 

occupational and physical therapy students –our 
prelim

inary experience 
Indian Journal of P

hysiotherapy &
 O

ccupational 
Therapy. 
A

pril-June 2012, V
ol. 6.N

º.2 

O
bjetivo: 

E
valuar la eficacia de un 

program
a de E

xposición 
C

línica Tem
prana, (E

arly 
C

linical E
xposure, E

C
E

) 
com

o una herram
ienta de 

enseñanza – aprendizaje 
de la neuroanatom

ía a 
estudiantes de prim

er 
años de las carreras de 
Fisioterapia y Terapia 
O

cupacional, asi com
o las 

reacciones de estudiantes 
ante el enfoque 
alternativo. 

E
l 95%

 de los estudiantes 
expuestos al program

a de 
E

xposición C
línica Tem

prana 
m

anifestaron la utilidad del 
program

a para una m
ajor 

com
prensión y m

em
orización de 

conceptos en neuroanatom
ía, que 

los de enseñanza convencional en 
el aula. 
A

unque la diferencia en el resultado 
de los exám

enes de los dos grupos 
fue m

inim
a (enseñanza 

convencional 60.7%
 y enseñanza 

con E
C

E
 62.6%

) los estudiantes 
que observaron pacientes e 
hicieron interpretación verbal y 
escrita de los cuatro casos 
expuestos, m

anifestaron m
ayor 

interés, m
ayor entendim

iento de los 
conceptos y sensibilidad por las 
necesidades de los pacientes. 
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La exposición clínica tem
prana es 

una estrategia de aprendizaje 
activa que favorece un aprendizaje 
m

ás práctico, relevante y 
estim

ulante para el estudiante  
(integran las funciones cerebrales, 
entienden el concepto de 
derm

atom
as, valoran la fuerza 

m
uscular, los reflejos, etc..) 

Los docentes que realizaron el 
estudio consideran que el E

C
E

 da 
un valor agregado al aprendizaje de 
la N

A
 en los estudiantes de prim

er 
año. 

N
iebles, C

. 
(2013) 
E

nsayo 
O

ptar título 
E

specialista en 
E

ducación. 
Facultad de 
E

ducación y 
H

um
anidades. 

U
niversidad M

ilitar 
N

ueva G
ranada., 

B
ogotá. 

N
eurofobia. Im

plicaciones y estrategias para 
com

batirla 
 

U
niversidad M

ilitar N
ueva 

G
ranada 

N
eurofobia 

Falta de integración de las 
ciencias básicas y clinicas. 
Inadecuadas form

as de 
enseñanza de la 
neuroanatom

ía. 
Factores educativos 
causantes de neurofobia: 
1. 

La enseñanza 
inadecuada en los años 
preclínicos. 
2. 

E
l insuficiente 

conocim
iento de la 

neuroanatom
ía básica y 

neurociencia. 
3. 

La dificultad en la 
correlación de las ciencias 

E
nseñanza de la neuroanatom

ía 
con correlación clínica. 
 A

prendizaje basado en problem
as 

 Incorporar nuevas tecnologías 
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biom
édicas con casos 

clínicos y la participación 
de los especialistas en 
esto. 
4. 

P
oca integración 

entre las ciencias básicas 
y clínicas (N

ham
, 2012) 

G
reville W

.J., 
D

ym
ond, S

. &
 

N
ew

ton, P
. 

(2016).   

The student experience of applied equivalence-
based instruction for neuroanatom

y teaching. 
D

epartm
ent of 

P
sychology, A

berystw
yth 

U
niversity. 

D
epartm

entt of 
P

sychology, R
eykjavik 

U
niversity. Islandia. 

U
niversity m

edical S
chool, 

S
w

ensea U
nited K

ingdom
 

 La jerga esotérica y el 
lenguaje técnico. 
 E

fectividad de la 
“Instrucción basada en la 
equivalencia” (E

B
I). La 

E
B

I es un m
étodo de 

instrucción basado en la 
teoría de la equivalencia 
de estím

ulo. 

La instrucción basada en 
equivalencia fue un m

étodo eficaz, 
eficiente y bien recibido para 
enseñar la N

A
 a estudiantes de 

m
edicina. 

 Las equivalencias se m
ostraron 

m
ediante la correlación entre la 

estructura, su función y la patología. 
 La jerga m

édica es una fuente de 
carga cognitiva y debe centrarse en 
la inform

ación pertinente. 
 La nueva m

etodología: 
-Favorecer m

ás las actividades 
teorico-prácticas, para perm

itir una 
m

ayor participación de los 
estudiantes. 
- U

tiliza form
atos de aprendizaje 

activos. 
- D

esarrolla habilidades en 
resolución de problem

as. 
- U

tiliza tam
bién m

odalidades de 
im

agen. 
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B
uenting M

. et all 
(2016) 

P
ost m

orten C
T scans as a supplem

entary 
teaching m

ethod in gross anatom
y. 

U
niversity M

edical C
enter H

anburg_E
ppendorf, 

G
erm

any 

E
l estudio se realiza con 

estudiantes de anatom
ía 

m
acroscópica de que 

cursan la asignatura en 
dos partes una de tres 
m

eses en el prim
er año y 

otra de tres m
eses en el 

segundo año, pero no 
incluyen anatom

ía del 
cerebro. 
S

e dividen en dos grupos, 
uno con enseñanza 
tradicional (disección 
anotóm

ica) y otro con 
igual núm

ero de clases 
pero con enseñanza de 
radiografías y TA

C
. 

Los estudiantes que asistieron al 
curso con TA

C
 los clasificaron 

com
o buenos o m

uy buenos. 
S

inem
bargo los resultados de 

autoevaluación com
parativa y 

evaluación form
ativa no fueron 

diferentes en los dos grupos. 
N

o hubo im
pacto en el 

reconocim
iento de las estructuras 

anatóm
icas al utilizar las im

ágenes 
diagnósticas. 

Luisi, A
., V

estfrid, 
M

., C
odina, E

. y 
Á

lvarez, M
. (2011) 

La m
odalidad taller en la enseñanza de la 

N
euroanatom

ía y la N
eurofisiología en la carrera 

de P
sicología. 

Tercer C
ongreso Internacional de Investigación. 

facultad de P
sicología. 

U
niversidad N

acional de La P
lata 

A
rgentina.  

O
bjetivo: 

“D
iseñar una propuesta 

pedagógica para la 
enseñanza de la 
N

euroanatom
ía y la 

N
eurofisiología, que 

com
plem

ente la actividad 
teórico-práctica” 
M

odalidad taller. 
E

ncuentros de asistencia 
no obligatoria. 
D

atos obtenidos de la 
apreciación de los 
estudiantes. 
P

roceso de investigación-
acción 

C
onclusiones: 

 E
l taller favoreció la transferencia 

de conocim
ientos. 

E
s una experiencia favorable, 

m
ayor disposición de los docentes, 

la didáctica em
pleada aportó 

significativam
ente al aprendizaje e 

interés de los estudiantes por las 
neurociencias. 
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A
bdelrahm

an 
Ibrahim

 A
bushouk 

&
 N

guyen M
inh 

D
uc. M

edical 
E

ducation O
nline 

V
ol.21.Iss.1,2016 

C
uring neurophobia in m

edical school: evidence-
based strategies 

D
iscusión sobre 

recom
endaciones 

basadas en la evidencia e 
intervenciones educativas 
para  curar la neurofobia 
en la educación m

édica. 

E
strategias para curar la 

N
eurofobia (tom

ado de M
cC

arron) 
1. 

Trabajo e equipo con 
grupos pequeños y 
retroalim

entación inm
ediata. 

2. 
C

om
binar la hipótesis 

guiada y la selección pragm
ática 

dentro de la enseñanza del exam
en 

neurológico. 
3. 

O
ptim

izar el uso de 
sim

uladores tridim
ensionales, 

videos y recursos en línea para la 
enseñanza del exam

en 
neurológico. 
4. 

A
m

pliar parám
etros de 

enseñanza en clínica, im
partir 

form
ación de estudiantes en las 

clínicas am
bulatorias. 

5. 
Integración básico clínica 

m
ediante el aprendizaje basado en 

problem
as y m

antener el refuerzo 
de conceptos básicos durante los 
años de clínica. 
6. 

R
eclutar los pacientes 

estándar a las sesiones de 
enseñanza del exam

en neurológico 
y realizar retroalim

entación verbal y 
escrita. 
7. 

R
eform

ar currículos de 
neurología clínica haciéndolos m

ás 
integrados a las necesidades de la 
com

unidad, los valores sociales y el 
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aprendizaje. 
8. 

C
onstruir una reputación 

positiva de la neurología 
9. 

R
ealizar m

ás 
investigaciones sobre la educación 
y la práctica neurológica. 
 

Li-Ling, H
., H

ui-
C

hing P
, &

 S
uh-

Ing H
. (2016). 

R
andom

ized com
parison betw

een objective-
based lectures and outcom

e-based concept 
m

apping for teaching neurological care to 
nursing students 
N

ational Taipei U
niversity of N

ursing and H
ealth 

S
ciences 

A
ntecedentes: 

P
reparación insuficiente a 

las enferm
eras para 

trabajar en neurociencias. 
O

bjetivo: D
em

ostrar que el 
curso basado en 
resultados (O

B
E

 
O

utcom
e-based 

education) utilizando la 
cartografía de conceptos 
produce diferencias en las 
com

petencias de los 
estudiantes de enferm

ería 
(m

ejor carga cognitiva y 
satisfacción con el 
aprendizaje) 
S

e utilizó la escala de 
satisfacción de la 
E

nferm
ería N

eurológica 
para que los estudiantes 
evaluaran su propio 
desem

peño. 
M

edicina basada en la 
evidencia. 
C

onstructivism
o. 

M
apas conceptuales o 

N
o hubo diferencias 

estadísticam
ente significativas en la 

puntuación m
edia de com

petencias 
de enferm

ería entre los dos grupos. 
La puntuación m

edia de la carga 
cognitiva del grupo experim

ental 
fue m

enor que el grupo control. 
La satisfacción en el aprendizaje 
del grupo experim

ental fue m
ayor 

que el grupo control. 
 E

l m
étodo podría ayudar a m

ejorar 
no solo el aprendizaje del área 
neurológica, sino de la form

ación 
integral de los estudiantes. 
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esquem
as de 

conocim
iento (G

erdem
an 

et al..2013) 
A

prendizaje significativo 
(A

usubel) 
C

onocim
ientos pre 

existentes (C
anasi) 

A
prendizaje social 

(W
enger) 

Javaid et al. 
(2017) 
A

bstract 

U
nderstanding neurophobia  

 R
easons behind im

paired understanding and 
learning of neuroanatom

y in cross-D
isciplinary 

healthcare students 

Los autores  refieren que 
estudios recientes han 
puesto de m

anifiesto la 
dificultad en el estudio y la 
com

prensión de la 
neuroanatom

ía entre los 
estudiantes de m

edicina y 
ciencias de la salud. 
Tam

bién la dism
inución de 

la confianza  de los 
clínicos en la atención de 
pacientes con sintom

as 
neurológicos. 
Lo anterior involucra no 
solo a m

edicos, sino a 
estudiantes de 
odontología, terapia 
ocupacional, y ciencias del 
habla y del lenguaje. 
La neuroanatom

ía es vista 
com

o una tem
a difícil con 

dificultades específicas en 
su aprendizaje  

C
oncluyen: 

La nuevas tecnologías y el 
aprendizaje asistido por 
com

putador son considerados 
im

portantes. 
E

s necesario desarrollar recursos 
W

eb en neuroanatom
ía. 

Las herram
ientas tradicionales 

com
o las diapositivas y las notas se 

consideran m
enos im

portantes. 
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G
ould, D

. J., 
Terrell, M

. A
., &

 
Flem

ing, J. (2008).  
Anat Sci Educ. 
2008; 1(4): 175-
183. D

oi 
10.1002/ase.36 
 Anat Sci Educ. 
A

uthor 
m

anuscript; 
available in P

M
C

 
2015 A

ugust 11. 

U
sability S

tudy of U
sers’ P

erceptions tow
ard a 

m
ultim

edia C
om

puter assisted learning tool for 
N

euroanatom
y 

   

E
studio sobre la 

percepción de los usuarios 
hacia la usabilidad de  una 
herram

ienta m
ultim

edia de 
aprendizaje asistido por 
com

putadora para la 
neuroanatom

ía. Tiene en 
cuenta el nivel de 
experiencia, edad y 
género de los 
participantes. 
E

studiantes de K
entucky y 

Florida. 
A

l evaluar la percepción 
de los usuarios de la 
nueva herram

ienta e-
learning m

ediante pruebas 
de usabilidad que son una 
colección de m

étodos de 
evaluación form

ativa que 
inform

an el diseño de 
desarrollo de  nuevas 
herram

ientas para 
m

axim
izar la aceptación, 

satisfacción y adopción del 
usuario. 
E

valuaron dos 
propiedades: la necesidad 
del program

a y la 
aplicabilidad del program

a. 
 M

ultim
edia C

om
puter-

assisted Instructions (C
A

I) 
com

bina dos o m
as 

com
ponentes de un 

E
l program

a se percibió: 
1. 

M
uy necesario para 

estudiantes de ciencias de la salud 
que se preparan para presentar 
exám

enes de licenciatura , pero 
m

odestam
ente utilizable para los 

profesionales de atención en salud. 
2. 

A
ltam

ente aplicable com
o 

com
plem

ento al curso y a los libros 
utilizados en la enseñanza y 
aprendizaje tradicional de la N

A
. 

D
eficiente com

o rem
plazo total de 

estos m
étodos. 

3. 
A

ltam
ente utilizado por 

todos los72 usuarios. D
e las 

carreras de ciencias de la salud. 
Los profesores y los estudiantes lo 
consideran m

uy aplicable para 
m

antener una educación 
continuada durante la carrera. N

o 
hay diferencia significativa en los 
usuarios m

asculinos y fem
eninos. 

Los usuarios m
ás jóvenes vieron 

m
ás aplicable el prototipo para la 

integración del contenido del curso, 
lo percibieron m

ás útil que los 
profesores y usuarios de m

ayor 
edad. E

sto se explica por la m
ayor 

experiencia y m
ayor com

prensión 
de la anatom

ía de los profesores y 
estudiantes o profesionales 
avanzados. 
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niversidad N
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A

utor 
A

rtículo 
P

ropuesta 
H

allazgos 

entorno de aprendizaje 
electrónico que incluye: 
1. 

Texto 
2. 

N
arración de audio 

3. 
Im

ágenes 
fotográficas. 
4. 

G
ráficos. 

5. 
V

ideo. 
6. 

A
nim

ación. 
7. 

V
isualización 

tridim
ensional. 

La C
A

I perm
ite una 

gestión de la inform
ación 

m
ás rápida, m

ás eficiente, 
m

ás extensa y realiza 
actividades que no 
pueden realizarse de otra 
m

anera. 

R
ae G

., C
ork R

.J., 
K

arpinski, A
.C

. &
 

S
w

artz W
. J. 

(2016).  
 A

nat S
ci 

E
duc. 2016 

N
ov;9(6):565-574. 

doi: 
10.1002/ase.1611. 
E

pub 2016 A
pr 

20. 

The integration of brain dissection w
ithin the 

m
edical neuroscience laboratory enhances 

learning 

E
studiantes de prim

er año 
de m

edicina que asistieron 
al curso de neurociencias. 
D

os grupos de 
estudiantes, uno que 
asiste a la disección del 
cerebro, realizando cortes 
y observando estructuras 
profundas. 

La evaluación realizada a los dos 
grupos evidencio un puntaje 
superior y m

ayor retención de los 
conceptos a largo plazo de los 
estudiantes que participaron de la 
disección. 
 E

n pregrado la disección del 
cerebro aum

enta la eficacia de la 
form

ación en neuroanatom
ía. 

S
tephens, J. R

., 
Investigating the effect of distance betw

een the 
E

videnciar que la 
La enseñanza entre pares ha sido 
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A
utor 

A
rtículo 

P
ropuesta 

H
allazgos 

H
all, S

., A
ndrade, 

M
. G

., &
 B

order, 
S

. (2016).  
S

urg R
adiol A

nat 
(2016) 38:1217–
1223 
D

O
I 

10.1007/s00276-
016-1700-3 

teacher and learner on the student perception of 
a neuroanatom

ical near-peer teaching program
. 

The U
niversity of 

S
outham

pton 

enseñanza por pares es un 
recurso m

uy valioso en la 
educación de pregrado, 
con beneficios para los 
estudiante, los docentes 
m

ism
os y para la facultad. 

S
esiones extra de 

neuroanatom
ía 

N
eurofobia. 

C
onocer la percepción de 

los estudiantes sobre la 
enseñanza de la 
neuroanatom

ía por pares 
académ

icos. 
E

studio en estudiantes de 
segundo año de m

edicina. 
S

e les dió un soporte en 
grupos de 8 a 12 
estudiantes, m

ediante 
conferencias de tem

as con 
relevancia clínica, , e m

ails, 
carteles.  C

om
o profesores 

voluntarios participaron 
estudiantes de tercer, 
cuarto y quinto año de la 
carrera de m

edicina y 
profesionales jóvenes. 

em
pleada durante m

uchos años 
para la enseñanza de la anatom

ía, 
siendo m

uy aceptada por los logros 
alcanzados en los estudiantes de 
pregrado, debido a que los 
estudiantes al inicio de su carrera 
necesitan una asistencia extra y el 
tener un professor m

ás cercano ha 
sido catalogada com

o una m
uy 

buena experiencia. 
S

e consideraron los siguientes 
aspectos: 
1. 

P
ertinencia del contenido. 

2. 
E

xplicaciones. 
3. 

C
apacidad de resolver 

debilidades. 
4. 

E
ntrega. 

5. 
U

so del tiem
po. 

6. 
P

roxim
idad del profesor. 

7. 
C

onfianza en los 
exám

enes. 
8. 

D
isfrute 

S
virko, E

. 
M

ellanby, J.  
(2017) 

Teaching neuroanatom
y using com

puter-aided 
learning: W

hat m
akes for successful outcom

es? 
E

nseñanza de la neuroanatom
ía m

ediante el 
aprendizaje asistido por com

putador. 
U

niversidad de O
xford. 

 

E
l aprendizaje asistido por 

com
putador 

(C
A

L) 
es 

utilizado en m
uchos cursos. 

E
l curso de C

A
L se evaluó 

com
o una herram

ienta que 
acerca al aprendizaje, no 

E
l curso de C

A
L estuvo relacionado 

positivam
ente con  la evaluación de 

N
A

. 
E

l tiem
po dedicado, la cantidad de 

videos y los cuestionarios fueron 
relacionados positivam

ente con el 
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A

utor 
A

rtículo 
P

ropuesta 
H

allazgos 

con un enfoque superficial 
sino 

partiendo 
de 

los 
conceptos previos de los 
estudiantes, 

buscando 
significado y relacionando 
la nueva inform

ación  

enfoque de aprendizaje dado y con 
el disfrute del curso. 
S

e debe incorporar m
ás m

aterial 
clínico al curso. 



 

 
 

Anexo F. Consentimiento informado 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA 

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS 

INSTITUTO DE INVESTIGACIONES EN EDUCACIÓN 

MAESTRÍA EN EDUCACIÓN CON ÉNFASIS EN CIENCIAS DE LA SALUD. 

  

  

Consentimiento Informado 

Mi nombre es Amalia Valcárcel García, estudiante de la Maestría en Educación de la 

Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de Colombia. Soy la 

investigadora del trabajo titulado: “Factores que influyen en el desempeño académico de 

los estudiantes de la asignatura: Neuroanatomía Estructural y Funcional, en las carreras 

de Fonoaudiología, Fisioterapia y Terapia Ocupacional de la Universidad Nacional de 

Colombia”. Este es un trabajo de investigación que tiene como objetivo conocer la 

opinión de los estudiantes, los profesores de la asignatura y las coordinadoras de las 

carreras mencionadas, sobre los factores que influyen en el desempeño académico de 

los estudiantes. 

Solicitando a usted la participación en esta entrevista para obtener su opinión, la cual 

considero de vital importancia para la investigación.  

Agradezco adjunte los siguientes datos personales: 

Nombre : ______________________________  DI:_________________________ 

Edad: ____________ Sexo: ______________ 

Carrera que estudia: _________________________________________________ 

Correo electrónico: ___________________________ Teléfono: _______________ 

Procedencia: ________________________ 

 

Si usted desea participar voluntariamente en la entrevista, puede estar seguro de la 
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confidencialidad de la información obtenida. Para proteger su confidencialidad y 

anonimato, cada formulario se identificará con un código alfanumérico, asegurando la no 

revelación de su nombre, ni de sus datos personales. No existe ningún riesgo para usted 

con la participación en este estudio. Usted puede rehusarse a responder cualquier 

pregunta o terminar su participación en cualquier momento. 

  

Los resultados de este estudio serán discutidos en un ámbito académico garantizando la 

confidencialidad. Si está interesado en obtener una copia de los resultados de la 

investigación, se le enviarán tan pronto sea solicitada. 

Si tiene alguna pregunta o comentario acerca de la investigación, puede manifestarlo a la 

investigadora previamente a la realización de a entrevista o llamar al telefono 3165000, 

extensión 15060 de Bogotá, o enviar un email a: avalcarcelg@unal.edu.co. 

  

Consentimiento: he leído y entendido la información que se me ha suministrado 

anteriormente. La investigadora me ha contestado todas las preguntas a satisfacción y 

me ha dado copia de éste formato. 

  

Firma del participante: _______________________ Fecha: ___________ 

Firma de la investigadora: ____________________ Fecha: ___________ 

 



 

 
 

Anexo G. Modelo para la realización de los 

grupos focales con los estudiantes. 

Una vez creado el ambiente propicio para el desarrollo de la actividad y luego de haber 

aclarado los posibles interrogantes o inquietudes de los participantes se postularon 

las siguientes puntos para obtener la opinión de los estudiantes 

 

1. La carrera que cursa fue su primera elección. 

2. Número de veces que cursó la asignatura. 

3. Percepción sobre el contenido y desarrollo de la asignatura. 

4. Percepción sobre la enseñanza de la asignatura. 

5. ¿Qué factores le ayudaron a cursar adecuadamente la asignatura? (factores 

favorables) 

6. ¿Qué factores no ayudaron a cursar adecuadamente la asignatura? (factores 

desfavorables) 

7. Sugerencias. 

 

Ejecución y trabajo de campo. 

1. Cita previa con los alumnos que cursaron la asignatura de neuroanatomía para 

programar la fecha y el lugar con los que voluntariamente deseen participar en la 

entrevista. 

2. Explicación del propósito de la misma, la metodología (realización de audio y de 

registro escrito) y el tiempo aproximado de duración (40 min). 

3. Concretar fecha, hora y lugar de la entrevista. 

4. Documentar la entrevista. Se realiza el registro grabado y escrito de los datos 

obtenidos en cada grupo focal. Posteriormente se transcriben las grabaciones. 

5. Análisis de los datos con NVivo. 

6. Conclusiones. 
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