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Resumen

A diferentes escalas se viene debatiendo las incidencias de las Tecnologias Digitales (TD)
en el desarrollo de las ciudades. Discurso que tiene como eje el conjunto de competencias
validadas y reconocidas institucionalmente (Bourdieu, 1987 pp. 4-5; UNESCO, 2017, pp.
9; ICFES, 2016; pp. 9-10) que conforman los alcances, el logro y las dificultades educativas
en la educaciéon media; y el importante efecto cuna propio de los vinculos lingtisticos,
emocionales y socio-econdmicos de los hogares (Brunner, 2010 pp. 19-24). Los cuales
caracterizan el proceso educativo institucional; asuntos directamente relacionados con la

consolidacion de la Sociedad de la Informacion y del Conocimiento (SIC).

No obstante, en el caso colombiano, la insercién de las TD en el territorio esta ligada a la
tercerizacién de la economia y, aunque se dice que Colombia ha superado la meta
universal de acceso alas TD y ha aumentado su conectividad en Internet (Conpes, 3918,
2018 pp. 22), es probable que las condiciones de acceso, uso y apropiacion de las mismas
se encuentre en un estado de vulnerabilidad respecto a los demas paises de América
Latina, (CEPAL, 2013 pp. 195) derivado de un proceso de dependencia tecnolbgica
progresiva (Chaparro, 2007).

Bajo este marco, la investigacion se centra en indagar los elementos discursivos y tedricos
acerca del estado de la segregacion digital presente en la educacién media publica de

Bogota entre los afios 2007 al 2016.

Se inicia con la espacializacion de las dinamicas cuantitativas de los desempefios por
competencias de las pruebas SABER 11 de las 19 localidades urbanas de la ciudad,
correspondientes a las areas del nacleo comun de las pruebas aplicadas en cortes de

tiempo 2007, 2011 y 2016; para luego, confrontar la dinamica territorial de los recursos
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comprometidos discriminados por proyectos de inversion a escala local y su incidencia en
los resultados de las pruebas. En esta primera fase de la investigacion se hace emplea
ArcGis 10.5.

A su vez, la investigacion se complementa con el andlisis de las condiciones de acceso,
uso y apropiacién o significantes construidos en torno a las TD por parte de los estudiantes
y docentes de ocho Instituciones Educativas Distritales (IED). La investigacion obedece a
un enfoque metodolégico de caracter mixto. Finalmente, se hace una caracterizacion de

los impactos de la segregacion digital en la educacién media publica de Bogota.

Palabras claves: Tecnologias Digitales de la Informacién y la Comunicacién (TDIC);

Sociedad de la Informacion y del Conocimiento; Educacion media publica.
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Abstract

The influence of Digital Technologies (DT) on the development of cities is being discussed
at different levels. This approachwhose pivotal point is the set of validated and institutionally
recognized competences (Bourdieu, 1987 pp. 4-5, UNESCO, 2017, pp. 9, ICFES, 2016,
pp. 9-10) that make up the scope, achievement and educational difficulties in secondary
education; and the important “efecto cuna” which is a characteristic of the linguistic,
emotional and socio-economic bonds within households (Brunner, 2010 pp. 19-24). These
bonds characterize the institutional educational process; matters directly related to the
consolidation of the Information and Knowledge Society (IKS).

Nevertheless, in the case of Colombia, the insertion of DTs in the territory is linked to the
tertiarization of the economy and, although it is said that Colombia has met the target of
access to DT and has increased its internet-based connectivity (Conpes , 3918, 2018 pp.
22), it is probable that the conditions for access, use and appropriation of the DTs are in a
different stagecompared to other countries in Latin America, (ECLAC, 2013 pp. 195). This

is the resultof a process of progressive technological dependence (Chaparro, 2007).

Within this framework, this research focuses on investigating the discursive and theoretical
elements about the status of digital segregation that remains present in public secondary

education in Bogot4 between 2007 and 2016

This paper begins with the spatialization of the quantitative dynamics of themethod of
competence evaluation of the SABER 11 tests of the 19 urban localities of the city. This
corresponds to the areas of the common core of the applied tests in 2007, 2011 and

2016.Then, the territorial dynamics of the invested resources seggregated by investment
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projects at a local scale and their impact on the results of the tests. In this first phase of the
research, ArcGis 10.5 is used.

This research is complemented by the analysis of the conditions of access, use and
appropriation or signifiers built around the DT by the students and teachers of eight District
Educational Institutions (DEI). The research follows a mixed methodological approach.
Finally, a characterization of the impacts of digital segregation in public secondary

education in Bogoté is made.

Keywords: Digital Information and Communication Technologies (DICT); Information
and Knowledge Society (IKS); public secondary school system.
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1.Planteamiento del problema: Las TD
desde una perspectiva diacrdénica

La investigacién toma como eje central el fendmeno de la segregacion digital, definida
como la diferencia socio-territorial de caracter multi-escalar y multi-estadial de las
Tecnologias Digitales® (TD) en el espacio. Esta implica potencialidades y limitaciones para
entrar a la Sociedad de la Informacién y del Conocimiento (SIC) y vincula aspectos
economico-politicos que potencian o ralentizan la generacién de innovacion tecnoldgica

por medio del proceso educativo. (Chaparro, 2007; 2017).

Los procesos multi-temporales demarcan la cotidianidad de las I6gicas econdmicas y
educativas de un pais. Las revoluciones tecnoldgicas no son fenémenos homogéneos en
términos espaciales. (Chaparro, 2007; 2010; 2017). Por lo tanto, la segregacién digital
implica la carga historica y espacial propia de la generacion de conocimiento ingenieril

aplicado?.

1La investigacion adopta el término de Tecnologias Digitales (TD) ya que éstas vinculan la difusién
de informacion y comunicacion per se. A partir de su irrupcién en los diferentes sectores de la
economiay la cultura de las poblaciones desde la década de 1970 se ha generado un nuevo estadio
técnico comunicacional ubicado en el estadio técnico digital, desde la invencion del microprocesador
y la masificacion progresiva de Internet. (Chaparro, 2017).

2En Colombia solo habia ocho ingenieros por cada cien mil habitantes en 1887; en Suiza habia
veintiocho en 1890 y en EEUU habia cientoventiocho en 1920. (Meisel, 2012; p. 41).
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El nacimiento de las TD y su progreso histérico-geografico -a través de la innovacion
tecnoldgica- se ha debido a las estrategias de guerra y la sed de control territorial
fundamentado en el clima de las guerras mundiales. (Castells, 1999). Sin embargo, en
Latinoamérica se ha neutralizado la Iégica politica de su generacién y solo se ha fijado en
Su uso. A su vez, su institucionalizacién se ha proyectado en un discurso contrario a la
guerra y en un progreso lineal per se en donde poco se ha incluido histéricamente a la
poblacion. (De Greiff, 1994).

En Latinoamérica, las supremacias y desbalances econdmicos propios de la década de
1970 posicionaron las TD como dispositivos salvadores e indispensables en las l6gicas
culturales y educativas de las personas. (Castells, 1997). Es decir, se perfilan como las

Gnicas que permiten la entrada a la SIC o0 edén contemporaneo de la tecnologia.

No obstante, Colombia se encuentra en un proceso de desindustrializacién progresiva a
partir de la apertura econémica de la década de 1990. (Clavijo, et al, 2012; Lépez, 2010).
Es decir, en el pais hay pocos antecedentes histérico-geograficos que precedan la creacion
de dispositivos técnicos en nuestra cultura educativa publica formal. Inclusive, se ha
planteado que poco se ha planificado sobre conocimiento aplicado ingenieril en la
educacién universitaria porque requiere capital de riesgo e inversién publica continua.
(Gbmez, 2009).

La necesidad de preocuparse por el futuro —principio del sistema educativo®-, es una nocién
cargada de intereses politicos y econémicos. (De Greiff, 1995). Desde su nacimiento, el
progreso ha estado enmarcado en la tecnologia y, ésta a su vez, ha estado cargada de
segregacion. En Colombia, el sistema educativo publico se ha visto intervenido en sus
decisiones politicas y econdémicas por parte del BID y el FMI en pro de su desarrollo,
democracia y entrada hacia la modernidad. (Jurado, 2009). En esencia, reducir la brecha

digital mediante la compra masiva de TD con miras a entrar a la SIC.

La creacion del discurso con el que se ha obviado su entrada al sistema educativo publico

como herramientas potenciadoras en el aprendizaje han generado grandes expectativas e

3 Inicié en los siglos XVI y XVII. (De Greiff, 1995).
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inversiones publicas de las que poco se ha estudiado sus resultados practicos en la

poblacion, sobre todo en contraste con las pruebas SABER 11.

1.1 Las TD en la educacién de Bogota

La modernidad en Bogota estuvo permeada por la alta migracion de poblacién rural a las
ciudades, una alta densidad de poblacién y una alta polarizacién y segregacion socio-
espacial. (Montoya, 2012). El legado técnico e ideoldgico de la colonizacién ha dejado un
proteccionismo exacerbado y una victimizacion que sirven de enclave perfecto para la libre
creacion de lazos econdmicos cada vez mas agudos y en mayores cantidades. (Massiah
y Tribillon, 1988, citado por, Montoya, 2012).

Por su parte, el sistema educativo en respuesta al aumento poblacional se ha preocupado
por ampliar el nivel de cobertura e instruccion pues, era necesario durante la légica
economica de Bogota de la segunda mitad del siglo XX. (IDEP, 2015). Asi se increment6
la creacion de las Instituciones Educativas Publicas en donde se empezé a impartir la
educacion media como vehiculo a una mejor instruccion para una sociedad moderna®*. Es
decir, los hijos de la clase obrera fueron integrados en las légicas urbanas pero sin
reconocer sus intereses, asunto que se aterrizé con las dos Unicas formas posibles de
instruccion: la académica y la técnica. De las cuales se popularizo la académica debido a

los bajos costos de inversidn. En congruencia con esta situacion lllich afirma:

Hasta el siglo pasado, los nifios de padres de clase media se fabricaban en casa
con la ayuda de preceptores y escuelas privadas. Solo con el advenimiento de la
sociedad industrial la produccion en masa de la “nifiez” comenzo6 a ser factible y
a ponerse al alcance de la multitud. El sistema escolar es un fenébmeno moderno,

como lo es la nifiez que lo produce. (lllich, 1985, p. 17).

1.2 Contraste multi-temporal de las TD en Bogota

En Bogota, desde el 2007, se identificaron l6gicas socio-espaciales vinculadas con los

niveles educativos altos -universitario y posgrado- y el mayor porcentaje de conexion a

4 No obstante, es un debate la existencia de la educacién media. Esto se aborda en el capitulo 5.
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Internet en los hogares. También se notd que la educacién secundaria y media es el nivel
educativo mayoritario en la ciudad en 2007 y en 2017.5 (ECV 2007; DANE-Educacion,
2017). Lo que refuerza la importancia de la indagar sobre ¢cémo? permean las TD la

formacion de los bachilleres, ha sido el nivel educativo mayoritario de los ciudadanos.

Durante el 2007, el total de poblacion se aproxim6 a 7.050.228 habitantes (DANE, 2005),
de los cuales 515.578 eran suscriptores de Internet (CRCOM, 2008; p. 4), es decir el 7.3%
de la poblacion pudo comprar servicio de Internet de manera directa. A su vez, la
segregacion digital territorial integro la distribucion espacial diferencial de la conexion a
Internet por hogar y el hacinamiento critico -concentrado en Ciudad Bolivar y Kennedy-
(Hustracion 1).

llustracién 1. Hogares con conexién a Internet y poblacion mayor de 5 afios en 2007.

Porcentaje de hogares
con conexioén a Internet
y poblacién mayor a 5 afios
matriculada por niveles educativos
en el afio 2007

Conexion a Internet
[ 126-147
[ 14,8-268
N 26,9-39,0
I 39,1-511
I 512-633

cﬂd Niveles educativos

[ Preescolar

[ Primaria

B secundaria y media
[ Técnico o tecnolégico
[ Universitario

B Posgrado

\CIUDAD BOLIVAR}

i
{ 7 USME

0 5000 10000 Meters | o =
S T S T— o £ )

Fuente. Tomado de Chaparro, 2010.

5 No se encontraron datos contrastantes durante el 2016, razén por la cual se tomd en cuenta la
Encuesta Multiproposito de Bogota realizada en 2017.
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A su vez, la tenencia de aparatos digitales, la presencia de patrén o empleador, la
posibilidad de trabajar desde casa, la intermediacién financiera en las economias de los
hogares bogotanos y los afios en educacion son variables cuyo clister es la zona
nororiental de la ciudad: Chapinero, Teusaquillo y Usaquén, localidades en donde existe

mayor conectividad a Internet. (Chaparro, 2010).

Después de una década, se reporta que, la capital conté con 7.980.001.000 habitantes
aproximadamente, de los cuales 1.728.458.000 habitantes se clasificaron como
suscriptores a Internet, es decir el 21,6% de su poblacién conté con el poder adquisitivo
para comprar a Internet en la capital. Es decir, a pesar de haber un aumento del 14.3% de
suscriptores a Internet entre los afios 2007 al 2017, cerca de un 78.4% de la poblacién
bogotana durante la segunda década del siglo XXI atn no cuenta con Internet de manera
propia. (Min Tic, 2016).

De acuerdo con la Encuesta Multipropésito en Bogota, la relacion espacial que vincula el
porcentaje de hogares con conexion a Internet y los afios de escolaridad se intensifico
teniendo el mismo cllster en las localidades de Teusaquillo, Barrios Unidos, Usaquén y

Candelaria.

El maximo porcentaje de hogares con conexién a Internet pasé de 63.3% a 90.9%. En
general, aumenté la capacidad de compra de Internet en los hogares Bogotanos. No
obstante, el promedio general de afios de escolaridad es de 11 afios en 8 de las 19
localidades. De 13 afios en 7 de las 19 localidades. Y de 15 afios en solo 4 de las 19
localidades. (Mapa 1).

La segregacion digital territorial se ha agudizado de acuerdo con el contraste de
informacion entre: 1) La encuesta de calidad de vida (ECV) del afio 2007 y 2) la Encuesta
TIC 2017. Asunto que evidencia la importancia de monitorear el impacto de la inversion
publica enfocada en esta politica educativa y evidenciar su alcance en términos de

desempefios por competencias de las pruebas SABER 11 durante estos Ultimos 10 afios.
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Mapa 1. Hogares con conexidn a Internet y afios de escolaridad en 2017.
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1.3 Preguntas de investigacion

Debido a los contrastes generados anteriormente, en la investigacion se enfoca en los
impactos territoriales derivados de la forma como se han introducido y vivenciado las TD
en la educaciébn media publica de Bogotd, principalmente porque no se encontraron
estudios que indiquen que tan adecuadas y contribuyentes han sido con el proceso
educativo de las juventudes bogotanas a escala local, por lo tanto, no es clara su
efectividad territorial.

A su vez, dentro del discurso estatal —ICFES, MEN, Min Tic y la SED- resaltan la
importancia del uso de las TD en las aulas, y se asume que la mejora del aprendizaje se
refleja per se en lo evaluado en las pruebas SABER 11; éstos resultados son
indispensables para una economia soélida y competente con las exigencias de la
globalizacién. (CONPES 3072, 2000). Sin embargo puede que el proceso educativo
responda a criterios que guardan una logica espacial mas vinculada con las caracteristicas

socio-econdémicas y culturales de los hogares.

La investigacion busca examinar como se esta relacionando la inversiéon en TIC dirigida a
la educacién media publica con el proceso educativo del estudiante medido en términos
de puntaje de desempefios por competencias en las diferentes areas del conocimiento

evaluadas por las pruebas SABER 11.
A medida que se leen los capitulos se responden las siguientes preguntas:

- ¢Cual ha sido el marco normativo que ha acompafado la insercion de las TD en
las l6gicas educativas a escala nacional y distrital?

- ¢Cual ha sido la dinAmica espacial de los desempefios por competencias en las
areas del nucleo comun de las pruebas SABER 11 de las IED de Bogota durante
entre los afios 2007 al 20167

- ¢Cuadl ha sido la dindmica espacial de la inversion en TD en las localidades de
Bogota y hacia qué se ha enfocado?

- ¢Como acceden, usan y apropian las TD los docentes y estudiantes en las
localidades de la ciudad?

- ¢ Qué impactos territoriales presenta la segregacion digital en la educaciéon media

publica de Bogota en los afios 2007 a 20167
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1.4 Objetivo general y objetivos especificos

El objetivo general de este trabajo es analizar desde la dimension territorial la incidencia
las TD en los puntajes de desempefio del ntcleo comun de las pruebas SABER 11 propios
de las Instituciones Educativas Distritales (IED) de Bogota, desde el afio 2007 hasta el
2016. A escala de localidad® y en tres cortes de tiempo: 2007, 2011 y 2016. Mediante los
siguientes objetivos especificos:

1) Evidenciar la dinAmica espacial de los desempefios por competencias en el nucleo
comun de las pruebas SABER 11 a escala de localidad durante el 2007, 2011 y 2016.

2) Examinar la dinamica espacial local de inversién en TD dirigida a la educacion publica

por parte del Estado a escala de localidad durante el 2007, 2011 y 2016.

3) Establecer los impactos territoriales escalares y estadiales de la segregacién digital en

la educacién media publica de Bogota desde el 2007 al 2016.

1.5 Hipotesis: ¢evolucion o involucion de las TD en su
relacion con la educacion?

Al parecer, el aumento de la compra de Internet en los hogares bogotanos, no ha
repercutido lo suficiente en los habitos educativos de los bogotanos, su acceso ha tenido
un progreso comercial que no significa que se vincule con las politicas educativas del
Estado, el aumento de la motivacion por aprender, generar conocimiento o la construccion

de sentido social, asuntos que se potencializan con el acceso a Internet.

A manera de hipétesis, consideramos que la inversion en TD es una estrategia estatal a la
gue le falta una planeacion territorial objetiva. Es probable que no se preste atencion a la
manera como se estan imbricando las TD en el pais y, los esfuerzos —que han sido
genéricos- den como resultado un impacto minimo en la disminucion de la segregacion
digital. Situacion que juega con la inversion publica y se plantea como indispensable en

las politicas de desarrollo para los jovenes de la ciudad.

6 Si bien, las localidades obedecen a una division territorial genérica, son indispensables en términos
administrativos para la planeacion territorial educativa de la ciudad, principio fundamental de esta
Tesis.
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Es posible que no se necesite inversion en TD en algunas localidades o ésta deba
direccionarse de otra manera si se apunta con estrategias mas congruentes y sensatas de
acuerdo con los contextos socioeconémicos y culturales de cada una de las localidades
de Bogota. A su vez, es factible que al ahondar en la mediacion de las TD en la educacién
media publica, la segregacion digital sea lea como fendmeno mas socio-cultural que

econémico.

Es probable que se vea desdibujado el papel de la escuela como puente, puede que sirva
solo para conectar el ser humano con el sistema econdémico. Es probable que las TD no
sean elementos emancipadores sino productos que enmarcan el progreso educativo como

impulsor principal de una mayor inversion y gasto publico.

Es probable que sea un nuevo engranaje de productos educativos vestido de obra
benéfica, como la mayoria de apoyos financieros internacionales. Es decir, l6gicas de
control y expansidon mercantil bajo la premisa de necesidad. Las TD pueden tener la
facultad de asegurar clientes en potencia en pro de la mega-industria tecnoldgica,

consumiéndola o reparandola.

1.6 Contexto espacial y temporal

La investigacion se focaliza en las 19 localidades urbanas de la ciudad de Bogotda, puesto
gue se enfoca en el alcance administrativo de la inversién publica educativa. No se tuvo
en cuenta la localidad de Sumapaz puesto que se necesitan otras herramientas
conceptuales y metodolégicas que permitan ahondar el acceso a las TD en la educaciéon

de los contextos rurales’.

La dimensién temporal es el nlcleo de esta investigacion puesto que se dirige a analizar
la evolucién o involucién de la inversion en TD frente a los desempefios de las pruebas
SABER 11 durante una década. Se propone monitorear esta relacion espacial entre el afio
2007 al 2016, con tres cortes quinquenales de tiempo: 2007; 2011; 2016.

7 Sobre todo por la importancia del movimiento campesino en las dinamicas educativas de las
escuelas rurales y las condiciones estructurales de diferencia en cuanto a las dinamicas juveniles
de ciudad. (Soto, et al, 2018)
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En el estudio se tuvieron en cuenta un total de 672 Instituciones Educativas Distritales

(IED); no se tuvieron en cuenta los colegios en concesion, ni la educacion media privada.

1.7 Justificacion: lanecesidad de unadimension territorial

En esta investigacion se toma la inversion en TD en la educacion media publica como un
fendmeno territorial porque la educacion es en esencia un proceso de territorialidad. En
Bogota es probable que las TD -bandera de crecimiento y desarrollo econdémico de una
ciudad- no lleguen de la misma forma a los hogares y se apropie de distintas maneras en
los jévenes escolarizados en la educacién media publica, es decir ver la segregacion digital

desde:

Andlisis del espacio desde nuevas posiciones y tematicas que antes no habian
sido estudiadas, desde su particularidad y diferenciacion con otras. Asi la ciudad
no se estudia desde la centralidad sino desde la periferia; la movilidad de la
poblacion se analiza desde si no identidad o su identidad fragmentada... En lo que
radica su novedad, de adentrarse en el estudio de territorios y de sociedades que
en él habitan. (Ramirez, 2003, p. 155).

La inversion en TIC en la educacién media, ¢cO6mo se engrana con el proyecto cientifico-
tecnoldgico de Bogota como region central de Colombia? Cabe destacar que: “los sistemas
y redes son las estructuras claves para crear y adaptar tecnologia y la continua inversion
en educacién es el elemento clave para aumentar la capacidad de generaciéon enddgena

de conocimiento y progreso técnico”. (Malecki, 1991, citado por, Cepal, 1999, p. 68).

El primer paso para potenciar el desarrollo enddgeno es generar informacion y
conocimiento del mismo entorno, ese es un objetivo factible mediante las TD en las
escuelas. Las tendencias de localizacion de los puntajes de desempefio SABER 11
podrian dar cuenta del potencial social de la fuerza productiva generada con el apoyo

estatal.

La geografia como ciencia que busca "explicar la variacion espacial de los fendmenos
sobre la superficie terrestre” (Stoddard, 1982), los problemas que debe formular el
gedografo tienen que ver con la distribucion de todo tipo de fendmenos sobre dicho espacio.

Asi que cualquier fenébmeno, si su distribucion es cartografiable, es susceptible de ser
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estudiado geograficamente, y su distribucion espacial se puede explicar en relacién con

otras distribuciones espaciales de fenbmenos asociados. (Delgado, 2007).

La investigacion brinda algunos lineamientos desde la geografia sobre la dinamica espacial
del logro educativo en la educacién media académica® y técnica® a escala de localidad
junto con la inversién en TD en proyectos de inversion apuntando a la evaluacion de su

eficacia en términos escalares de localidad.

El desarrollo o la enajenacion territorial es hecha por personas, quienes cuentan con un
abanico de posibilidades y tecnologias a su alrededor que le pueden significar una
ampliacién o una reduccién de su libertad como individuo; la investigacion busca evidenciar
lo que las fluctuaciones en inversion en TD han generado en los jovenes matriculados en
la educacion media publica, equiparando el asunto como un esfuerzo politico estatal
importante en términos de desarrollo econémico. Pero, con un vacio de evaluacion

territorial y multi-temporal.

La intencidn de la investigacion es mostrar claridades acerca del comportamiento espacial
de discurso del desarrollo que ha enmarcado a las TD en la educacién media publica. Hace
falta revisar si, efectivamente, la inversion en TD genera una endogeneidad en el progreso

técnico como proyecto de Estado.

La macro-economia representada por las empresas y las politicas de estado forman un
conjunto de factores exdégenos que estimulan el discurso del desarrollo. No obstante, a
pesar de que es importante también monitorear la interactividad entre las instituciones y
los agentes a escala intermedia —asuntos que se tocan en el tercer y cuarto capitulo de la

Tesis-.

8La educacion media académica permitira al estudiante, segln sus intereses y capacidades,
profundizar en un campo especifico de las ciencias, las artes o las humanidades y acceder a la
educacion superior. (Ley 115. Art. 29).

9 La educacién media técnica prepara a los estudiantes para el desempefio laboral en uno de los
sectores de la produccion y de los servicios, y para a continuacién en la educacién superior. Esta
dirigida a la formacion calificada en especialidades tales como: agropecuaria, comercio, finanzas,
administracioén, ecologia, medio ambiente, industria, informética, mineria, salud, recreacion, turismo,
deporte y las demas que requiera el sector productivo y de servicios. Debe incorporar, en su
formacion tedrica y practica, lo mas avanzado de la ciencia y de la técnica, para que el estudiante
esté en capacidad de adaptarse a las nuevas tecnologias y al avance de la ciencia. (Ley 115. Art.
32).
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En microeconomia son las personas y sus acciones —estudiantes y docentes- los
principales generadores de cambios enddgenos, si una persona decide comprender su
entorno y generar conocimiento con ello, es un factor importante en el proceso econémico
del territorio. Las iniciativas individuales han sido generadores de posteriores desarrollos
locales. (Stohr, 1990; Boisier, 1992).

La apuesta estatal de apropiacion de las TD en la educacién publica ¢qué genera en la
identidad de los jovenes? El ideal es que se forme una cultura propensa a la blusqueda de
capital no a su mera recepcién, con la proyeccion de que se generen ingenios en y para
su propio territorio. Al respecto se afirma: “el disefio y la construccion del desarrollo de una
region debe realizarse dentro de su ambito espacial.” (Cepal, 1999; p. 15) conformando

asi fuerzas endogenas y exdgenas del crecimiento y desarrollo de una regién.

La familia y la escuela a través de la educacién media gestan la identidad social de los
jévenes; base que se cristaliza en la economia y en la cultura de un pais, razén por la cual
es importante revisar con lupa la manera en que la inversién en TD permea los jovenes en
Bogota, si genera una respuesta homogénea o si, por el contrario, se esta agudizando la

segregacion y la polarizacion.

El fendmeno territorial que abarca las dinamicas econdmicas, educativas y socioculturales
de las TD poco se ha vislumbrado como fenédmeno espacial y podria aportar en términos
de evaluacion de las politicas educativas bogotanas que sirvan de antesala en la
construccién de nuevos procesos desde una posicion y direccion clara para la educacion

media publica, eliminando la neutralidad territorial en la politica educativa Bogotana.

1.8 Variables

Conceptualmente, en la investigacién se tomoé la segregacion digital como fenbmeno 1)
multi-escalar y 2) multi-estadial. Las variables, los actores y sus manejos operacionales se

describen en el siguiente cuadro:

llustracion 2.-Variables de la investigacion
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MACROESCALA: CIUDAD
Variable Actores institucionales Escala Manejo operacional

Desempefios de
Segregacion digital como las pruebas Proyectos de Localidad urbana Analisis espacial mediante
fenémeno multiescalar SABER 11 inversion en TIC ArcGis 10.5.

MICROESCALA: INSTITUCIONES EDUCATIVAS DISTRITALES
Variable Actores sociales Escala Manejo operacional

8 Localidades: San
Critobal Antonio Narifio;
Estudiantes Docentes Bosa; Kennedy;
Tunjuelito; Suba; Puente
Aranda; Usme.

Segregacion digital como

fendmeno multiestadial Grupos focales: Encuestas

y entrevistas aplicadas en

. la educacion media plblica
Acceso: capacidad P

material de obtener una
Tecnologia Digital {TD).
Uso y apropiacion: contar
con un objetivo y desarollar
las habilidades cognitivas y
técnicas para poner a
funcionar una TD en funcién
de éste.

Fuente. Elaboracion propia.

1.9 Limitaciones

El tiempo en el trabajo de campo vy, en algunos colegios. Hubo falta de disposicion de
algunos docentes para responder las entrevistas. Lastimosamente, no se pudo hacer un
andlisis de corte cualitativo mas exhaustivo que cubriera todas las localidades urbanas de

Bogoté en cuanto a los estadios de la segregacion digital.

1.10 Método

1.10.1. Enfoque

La investigacion tiene un enfoque metodolégico en el que se combinan estrategias
cuantitativas y cualitativas (McKendrick, 1999; Hernandez, et al, 2010). Lo cuantitativo se
vincula con un analisis espacial y estadistico de los puntajes de desempefio por
competencias de las pruebas SABER 11 a escala de localidad durante los afios 2007; 2011

y 2016 —del cual se generan salidas cartograficas-.
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A su vez, se confrontan con la espacializacién del rubro comprometido en proyectos
relacionados con TD y con destino a las IED. Se evidencia el tipo de relacion espacial que
se genera entre los puntajes de desempefio y rubros de inversion en TIC. Lo cualitativo,
se enfoca a escala micro y fue dirigida a estudiantes y docentes de ocho IED de la ciudad
mediante entrevistas y encuestas encaminadas a perfilar de qué manera acceden, usan y

apropian las TIC en cada area del conocimiento.

Este estudio es de corte exploratorio, puesto que busca “investigar nuevos problemas,
identificar conceptos o variables promisorias, establecer prioridades para investigaciones
futuras o sugerir afirmaciones o postulados” (Hernandez, et al, 2010; p. 79). El alcance es
evidenciar la segregacion digital en el &mbito educativo y darle la prioridad como fenédmeno
territorial de impacto en la calidad de vida de los jovenes bogotanos, asunto que deberia
contar con mas estudios geogréficos que identifiguen y respalden futuras lineas de
investigacion y posibles campos de accion de la geografia en pro del desarrollo endégeno
de la ciudad, fortaleciendo los lazos territoriales de las juventudes que se enfoquen en la
autogestion de su territorio.

1.10.2. Metodologia

En lo cuantitativo, la metodologia se centra en el andlisis estadistico espacial simple en las
ocho areas del conocimiento del nlcleo comun: lenguaje, matematicas, ciencias sociales,
filosofia, biologia, fisica, quimica e inglés a escala de localidad, medidas por las pruebas
SABER 11 durante los afios 2007, 2011 y 2016. En donde se incluyen las medidas de
dispersién simples y el andlisis de patrones espaciales, tanto de los puntajes de
desempefios como de los rubros de inversién, mediante las herramientas de estadistica

espacial de ArcGis 10.5.

En lo cualitativo, el método es el andlisis critico del discurso -del ascenso del mundo digital
y del sistema educativo- desde la perspectiva geografica multi-escalar porque “la
explicacién del mundo por medio de leyes y teorias, en procura de ser una ciencia
diagndstica y prescriptiva” (Delgado, 2007; p. 47) para establecer los lineamientos
conceptuales que han demarcado la segregacion digital en la educacién media publica

Bogotana porque:

El lenguaje no se considera solamente un vehiculo para expresar y reflejar
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nuestras ideas, sino un factor que participa y tiene injerencia en la constitucién de
la realidad social... Estos discursos, ademas y a diferencia de las ideas, son
observables y, por lo mismo, constituyen una base empirica mas certera que la
introspeccién racional. Todo lo anterior permite afirmar que el conocimiento del
mundo no radica en las ideas, sino en los enunciados que circulan. Como vemos,
este paradigma le reconoce al lenguaje una funciébn no soélo referencial
(informativa) y epistémica (interpretativa), sino también realizativa (creativa), o,

generativa. (Echeverria 2003, citado por Santander, 2011, p.1).

Por ultimo, el trabajo de campo se dirigié a una poblacion muestra de 324 personas entre
estudiantes y docentes de diferentes areas ubicados en las siguientes localidades: San
Cristobal, Antonio Narifio, Bosa, Kennedy, Tunjuelito, Suba, Puente Aranda y Usme, a
quienes se le aplicaron encuestas e hicieron entrevistas a través de grupos focales
definidos como “una reunién de un grupo de individuos seleccionados por los
investigadores para discutir y elaborar, desde la experiencia personal, una tematica o
hecho social que es objeto de investigacion" (Korman, 1986, citado por, Aigneren, 2009,
p. 2); con el objetivo de rastrear los estadios de la segregacion digital, es decir y los
vinculos de acceso, uso y apropiacién de las TD por parte de los actores de la educaciéon

media a escala local'®.

1.10.3. Fuentes de informacion

La primera parte integra dos fuentes de informacién secundaria a escala de ciudad: 1) los
puntajes de desempefio de las pruebas SABER 11 por areas del conocimiento del ntcleo
comuny, 2) los rubros discriminados por proyectos de inversién en TIC destinadas a IED.
En la segunda parte integra fuentes de informacién primaria colectadas en campo
mediante grupos focales en las Instituciones Educativas Distritales de ocho localidades de
la ciudad -San Cristébal Antonio Narifio; Bosa; Kennedy; Tunjuelito; Suba; Puente Aranda;

Usme-.

No obstante, para refinar algunos analisis, se integraron otras fuentes de informacién

secundaria por su importancia en la indagacion sobre el acceso, el uso y la apropiacion de

10 | os formatos de entrevista y encuesta se encuentran en los anexos de la investigacion.
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las TIC, provenientes del portal www.datos.gov.co, en donde esta disponibles para

descarga libre informacién geogréafica producida por el Ministerio de Tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones y el Ministerio de Educacién Nacional. A su vez, los

datos relacionados con la fuerza laboral en la educacién media fueron extraidos del DANE.

Las bases cartograficas se descargaron de los servicios Web Feature Service (WFS)
disponibles en la pagina de la Infraestructura de Datos Espaciales del Distrito Capital
(IDECA).

1.10.4. Diseiio metodoldgico
La estructura metodoldgica se desarrollé en 3 fases:

- Fase 1: Espacializacion y analisis de los puntajes de desempefio de las IED y de
la inversion en TIC discriminada por rubro comprometido y por proyectos de
inversion.

- Fase 2: Trabajo de campo mediante grupos focales en las IED con la intencién de
analizar las condiciones de acceso, uso y apropiacion de las TD por parte de los
directivos y docentes de la educacion media.

- [Fase 3. Discusion de resultados que integran la integracion de la fase 1 y su
complemento con la fase 2. Dando como resultado las impactos territoriales de la

segregacion digital en la educacién media publica de Bogota. (2007-2016).

11 Se emplearon las siguientes capas cartogréficas: 1) localidades; 2) perimetro urbano; 3) Unidad
de Planeamiento Zonal; 4) perimetro de expansion urbana; colegios publicos de Bogota.
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llustracion 2. Disefio metodolégico.
LA SEGREGACION DIGITAL
EN LA EDUCACION MEDIA PUBLICA DE BOGOTA (2007 - 2016).

Capitulo 1. Infroduccién: planteamiento del
problema de investigacién, objetivos, pregunta
de investigacion, contexto  hipétesis,
justificacion, variables, limitaciones, método y
antecedentes.

Capitulo 2. Marco Tedrico

PRIMERA PARTE: SEGREGACION DIGITAL COMO FENOMENO ESCALAR Y ESTADIAL

Capitulo 3. Andlisis espacial de los desempefios Capitulo 4. a) Espacializacion de la inversion en TIC enlas [ED de las
de las pruebas SABER 11 enlas 19 localidades 9 localidades urbanas de Bogota. (2007 a2016). b) Andlisis cualitative
urbanas de Bogota (2007 a2016). entornoal acceso, uso y los vinculos de apropiacion de estudiantes y

docentes frente alas TD en 8 localidades de la ciudad.
SEGUNDA PARTE: IMPACTOS TERRITORIALES DE LA SEGREGACION DIGITAL EN LA EDUCACION MEDIA PUBLICA DE BOGOTA (2007 - 2016)

Capitulo 5. Discusion de resultados:

a) Confrontar espacialmente los capitulos 3 y 4.

b) Evidenciar los impactos territoriales de la
segregacion digital en la educacion media
publica de Bogota. (2007-2016).

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Fuente. Elaboracién propia.

1.11 Antecedentes

En términos generales han sido pocos los acercamientos en torno a las TD en la educacion
desde la ciencia geogréafica. Sin embargo, los aportes desde otras ciencias como la
economia y la administracion publica, la ciencia politica, y la antropologia han brindado

aportes relevantes sobre la educacion mediada por TD en ambientes urbanos y rurales.

Es apartado esta dividido en tres partes. La primera detalla las investigaciones
relacionadas con TD en la educacion en Latinoamérica. La segunda, muestra la
trascendencia de las investigaciones relacionadas con TD en materia educativa en
Colombia. Y por ultimo las investigaciones relacionadas TD en Bogota, junto con sus

principales hallazgos.
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1.11.1 Latinoameérica
Estudios comparativos

Hernandez y su grupo (2014) hacen una revision sobre el impacto progresivo de las TIC
en las escuelas rurales de Hispanoamérica durante los afios 2002 al 2012; su objetivo es
la creacion de una politica publica capaz de crear cambios en este ambito socio-educativo.
Los autores abordan elementos cruciales que vinculan a las TIC en su progresiva

imbricacion con el contexto educativo latinoamericano.

Los autores realizan una critica a las nociones de progreso y desarrollo educativo,
calificAndolas como capacidades “sobreexplotadas” de la escuela, asunto que ha derivado
su extrema responsabilidad en las transformaciones sociales coyunturales, no obstante ha
derivado que se genere la necesidad crear transformaciones en la escuela, especialmente
en la relacion profesor/estudiante. (Lyotard, 1990, citado por, Hernandez, 2014). No

obstante, aluden a que no se tiene claro: ¢,qué debe cambiarse?, ni ¢,como se debe hacer?

De acuerdo con sus andlisis destacaron cuatro puntos neuralgicos que competen a la

insercion de las TIC en la escuela rural:

1) La segregacion derivada del uso de las TIC transciende las posibilidades de acceso vy,
se vinculan con el capital cultural y las caracteristicas socioeconémicas de los hogares

rurales.

2) La relacion profesor-estudiante mediante las TIC puede llegar a trascender, integrando
los padres de familia y apostando a los cambios micro-sociales. 3) El grado de apropiaciéon
de las TIC vincula la necesidad de integracion de las comunidades campesinas con las
culturas digitales, promoviendo los Objetivos Virtuales de Aprendizaje (OVA) (Callejas, et
al, 2014, citado por, Hernandez, 2014) en donde se difunden estandares de calidad en pro
de la apropiacién comunitaria del conocimiento. 4) El ciberespacio'? y la geografia virtual

son temas centrales a la hora de apropiar las TIC.

12 El ciberespacio es el "nuevo territorio creado a partir del uso de las TIC y la geografia virtual es
la respuesta académica para entender las relaciones humanas con el ciberespacio” (Infantas, 2009,
citado por, Hernandez, 2014).
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En la educacion rural confluyen una serie de sentidos, sentimientos y pensamientos que
integran un ciberespacio en continua expansion. La poca formacion del profesorado, las
diferencias generacionales y la poca conexién de la escuela con la realidad misma se
transforma en resistencia docente a abordar las TIC en sus procesos pedagdgicos de las

zonas rurales hispanoamericanas.

Los autores apuntan a la necesidad de buscar que las poblaciones rurales conozcan la
complejidad de la cultura globalizada mediada por las TIC desde su cotidianidad sin que
atente contra su herencia cultural. Por dltimo, aluden que se debe buscar el propdsito del
aula virtual por si misma como potenciadora de los procesos de aprendizaje, para que no
se vuelvan solo una traduccion de los contenidos educativos. El sentido es consolidar

redes humanas que coincidan en la creacién de objetivos comunes mediadas por las TIC.

En cuanto a la apropiacion de las TIC, los consensos generados hay dos conceptos que
los autores resaltan: 1) laboratorios vivientes y 2) ciber-ciudadanias emergentes. El
primero se acerca a la innovacion tecnoldgica e integra la creacion de conocimiento
colectivo a través del trabajo colaborativo. Las ciber-ciudadanias emergentes se refieren a
la posibilidad de proyectar identidades sociales en el mundo virtual (Rueda, 2005, citado

por, Hernandez, 2014).

Por ultimo, los autores enfatizan que existe un papel incipiente en cuanto a las relacién de
las emocionalidades con las TIC, en donde asuntos como la satisfaccion emocional podria
generar usos mas efectivos (Akbiyik, 2010, citado por, Hernandez, 2014). Se debe pensar

con toda propiedad el sentido de las TIC en el mundo campesino.

Por su parte, Ramirez (2006) hizo un estudio comparativo en donde describid el
aprendizaje mediado por las TIC en Argentina, Costa Rica, Ecuador y México entre 1998
y 2003. La investigacion aborda preocupaciones pedagdégicas, culturales y éticas en torno

a la insercion de las TIC en la educacion.

El articulo hace un analisis comparativo de las politicas, proyectos y programas en el sector
publico para cada uno de los paises en cuanto a la infraestructura y el financiamiento de
las TIC en el &mbito educativo. Desde 2006, se ha contado con grandes brechas de acceso
alas TIC en las zonas urbanas y rurales. En cuanto al financiamiento internacional de las
politica educativas —lideradas por el Banco Mundial e Iberoamericano de Desarrollo,

Microsoft, Apple, IBM, Hewlett Packard- se insiste en que la insercion de tecnologia
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deberia acompafarse de cambios pedagdgicos y culturales; no obstante solo han habido

inversiones econdmicas.

Se destaca que a escala latinoamericana no se encuentra documentacion acerca de la
evaluacién de los proyectos vinculados con la insercion de las TIC en la escuela en los
cuatro paises en mencion. Tampoco se reportaron trabajos de cobertura nacional que
evallen el impacto de las TIC mediante la evaluacion de sus programas y proyectos en las

escuelas.
Chile

Roberto Canales, et al. (2011) en su obra “Resultados, aprendizajes y perspectivas de la
plataforma PEPE como contribucion a la educacion escolar” se enfoca en el andlisis critico
de la introduccion de la Plataforma Entornos Pedagdgicos Especializados (PEPE)
ejecutada entre 2009 y 2011. La estrategia se centra en procesos colaborativos entre
comunidades de aprendizaje y se encarg6 de evaluar a 10 escuelas de las clases medias
y bajas en cuanto a sus propuestas de incidencia en TIC para la mejora del desempeiio

escolar®.

La investigacion evidencio que, al igual que en la mayoria de paises de América Latina, el
problema no radica en el acceso a la tecnologia sino en las significaciones de su uso;
situacion que evidencia la debilidad de los modelos pedagdgicos y muestra los desafios

gue existen en la educacion para ese pais.

Conceptualmente, la investigacion hizo una llamada a una re-significacion del sujeto en la
SIC porque el concepto de ubicuidad que proponen las TIC en estos tiempos no tiene
precedentes en la educacién. (Canales, et al, 2013, p. 28). La plataforma contaba con
aplicaciones educativas interactivas®. No obstante, como principales situaciones problema

se detectd que los profesores poco producen recursos digitales para sus estudiantes. La

13 Se destaca que Chile cuenta con el Censo de Informética Educativa y desarrollé un indice de
Desarrollo Digital Escolar (IDDE) el cual; mide el nivel de acceso a las TIC en la poblacion escolar.

14 Tales como: ejercicios en linea, aplicaciones, enlaces web, videos y presentaciones para las
areas de matematica, lenguaje y comunicacién porque se buscaba fortalecer las estrategias tecno-
pedagégicas y didacticas contextualizadas para las implementaciones de las actividades en las
aulas de clase; el proyecto se enfocaba en el trabajo colaborativo de los docentes apuntando a la
mejora en la gestion del aprendizaje y la posibilidad de realizar las tareas en el hogar para vincular
a la familia en la mejora del aprendizaje conjunto y, con mayor apoyo emocional, para el estudiante.
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apropiacion de este tipo de herramientas en los docentes implica la ruptura de las
jerarquias y la flexibilizacion de las disciplinas, asuntos que, si bien son necesarios, no son

terrenos faciles de abordar en los climas laborales docentes.

La principal amenaza fue el fantasma de que es la plataforma superara la crisis educativa
y mejorara todo el contexto de la calidad educativa. Situacidn que carga de prejuicios a las
diferentes iniciativas de insercion de las TIC en el aprendizaje. Una de las estrategias mas
marcadas en la proyeccion de la plataforma PEPE fue la informatica social que beneficie

a las mismas comunidades.
Ecuador

Pefiaherrera, (2011) en su investigacion titulada: “Evaluacion del programa de
fortalecimiento del aprendizaje basado en el uso de las TIC en el contexto Ecuatoriano”
hace un andlisis de la introducciéon de los ordenadores en las aulas ecuatorianas y el
balance general de las consecuencias que han generado los programas basados en TIC.
En términos generales, solo hay politicas de conectividad y compra de equipos, que
refuerza la necesidad de un enfoque generado desde la cotidianidad hacia el Estado y no
al contrario. Se hace un eco en que los responsables de generar estas directrices sean las
universidades, no los organismos internacionales. Lo anterior debido a la ausencia de una
politica integral que busque la implementacion de las TIC en el sector educativo. A pesar
de que ha sido progresivo el nivel de inversién institucional y académica, no hay evidencia
entre inversion de tecnologia y mejora de desempefios académicos, (Area, 2005, citado

por, Pefaherrera, 2011).

Dentro de los proyectos mas destacados en el pais esta uno llamado "de tal palo tal astilla”
gue incluyé formacién docente en competencias digitales, lineas de crédito, portales
institucionales para la formacién cultural de los ciudadanos ecuatorianos -la tele-educacién
y tele-salud, el comercio electrénico y la especial atencidn a la conectividad en las zonas
rurales del pais-, donde se hizo un esfuerzo importante por conceptualizar y crear un
método de evaluacion de las TIC que comprometa a cada una de sus dimensiones de
manera independiente pero que armoénicamente sirvan en conjunto para aumentar la

calidad educativa.
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Uruguay

Rodriguez, (2010), sefala el Plan Ceibal, principal directriz de uso de las TIC en Uruguay,
pais que tiene especial atencién al tema educativo por su inclinacion politica. Dentro de
éste se cuestionan las politicas, los alcances y los logros de las escuelas en materia de
TIC. De acuerdo con las experiencias previas en las escuelas y sus resultados, funcionan
como un laboratorio de investigacion sobre los impactos favorables y el potencial
transformador que tienen las TIC en las escuelas, este asunto hace ahinco en el potencial

transformador que tienes los gobiernos en sus directrices.
Argentina

Ormart, et al. (2014) del departamento de psicologia de la Universidad de Buenos Aires
analiza el uso de redes sociales como soporte educativo. El articulo hace un seguimiento
de las estrategias didacticas que se tienen gracias a la plataforma informatica NING, la
cual permite dar a conocer los contenidos del area de psicologia mediante un intercambio
de informacion multimedia. La herramienta es un referente I6gico conceptual para el

desarrollo e intercambio de contenidos, junto con la creacién de conocimiento colectivo.

Lion, et al (2011) destaca el papel del Centro de Innovacion en Tecnologia y Pedagogia
(CITEP) creadores de USINA. La herramienta digital consiste una matriz metodolégica en
donde muestran las potencialidades e innovacién en las simulaciones de ambientes
virtuales de ensefianza y aprendizaje: andlisis, la resolucion de problemas, la relacion entre
teoria y préctica, la transferencia de los aprendizajes a nuevas situaciones y la toma de
decisiones en ambientes simulados. En este tipo de proyectos las competencias digitales

del docente tienen un rol transcendental.
México

Olivares, et al. (2016) de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM). Los
autores hacen un estudio bibliométrico sobre investigacion de las TIC en la educacion y
sus lineas emergentes. Se resaltan que: mayoria de las investigaciones se realizan en el
nivel superior universitario, se investiga poco sobre la mediacion de las TIC en preescolar
y la educacion basica. Las lineas de investigacion emergentes en la academia Mexicana
son: 1) el andlisis de las TIC en el proceso educativo, 2) la contribucién de los recursos
virtuales en el aprendizaje y, 3) la educacion superior y la sociedad de la informacion y el

conocimiento - procesos innovadores.



Capitulo 2 37

El texto se enfoca en las inquietudes de los ambientes de aprendizaje virtual, las redes de
aprendizaje y los procesos de formacion de competencias digitales. El uso de software
aplicativo como sistemas inteligentes que facilitan los ambientes de aprendizaje, enfocan
el uso del teléfono inteligente, la realidad aumentada, el aula invertida y la gamificacién

como estrategias de desarrollo multimedia y el proceso educativo.

Por otra parte, el uso de redes virtuales de aprendizaje, los centros comunitarios digitales,
el uso de tutores inteligentes, las plataformas y aplicativos méviles. El uso de realidad
virtual como estrategia de estimulacion de las actividades cognitivas de los estudiantes
también se hizo presente en las lineas de investigaciéon que vinculan a las TIC en el ambito
educativo. Por ultimo, se resalta que hay muy poca investigacién relacionada con el control
de calidad de los programas de posgrado y las estrategias de vinculacion de las TIC en la

educacion basica y superior.
Brasil

Leite, et al. (2012) relata los problemas y desafios de la inclusion de las TIC en la educacion
brasilera. Destaca que los programas de gobierno en Brasil se dedican en un 66% a la
infraestructura -compra de equipos y la conectividad- y, en un 49%, se dedican a la
capacitacion docente. El 37% de los profesores asegura que el principal factor de no
inclusion de las TIC en las escuelas es la falta de tiempo, otro 36% asegura que la falta de
intensidad tecnol6gica en las escuelas para cumplir todo el contenido previsto; sus
reclamaciones incluyen la falta de apoyo pedagdgico, la presion de las evaluaciones de

desempefio y la rigidez de los curriculos.

Las limitaciones tecnoldgicas reportan que cerca del 69% nunca tendran un aprendizaje
en ciencias con ayuda de las TIC, el 55% nunca aprenderan a hacer presentaciones para
sus clases, el 42% no interactuaran con juegos educativos y el 82% nunca se comunicaran
con sus profesores mediante Internet. Esto significa que, a pesar de las politicas publicas
de insercién de las TIC en las escuelas, llevan cerca de 14 afos al parecer aun se

encuentran en una fase inicial.

Los autores coinciden en que el uso de las TIC depende mayoritariamente de la iniciativa
propia y la motivacion personal mas no de los programas de gobierno que, si bien

amortiguan el tema, no garantizan un éxito per se.
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Por otra parte, Valencia, et al. (2015) define los factores determinantes del
aprovechamiento de las TIC en los docentes de educacién basica en Brasil, analizan
factores como la competencia, la actitud y el ambiente escolar. El lugar de la investigacion
fue Florianépolis, Brasil. Los analisis estadisticos establecieron la posibilidad de
categorizar a los profesores en 4 niveles de aprovechamiento: 1) Nivel bajo o nulo de
potencialidad: uso instrumental de las TIC o para recordar. 2) Nivel bajo de potencialidad:
uso de las TIC enfocadas en la comprensién. 3) Nivel intermedio de potencialidad: uso de
las TIC en actividades enfocadas al analisis y la aplicacion. Y 4) Nivel alto de potencialidad:
uso de las TIC en actividades enfocadas en la evaluacion y la creacion. En general se dio
cuenta de que los profesores evaluados cuentan con un bajo nivel de aprovechamiento de

las TIC en sus procesos ensefianza-aprendizaje.
Cuba

De la Torre (2012) habla sobre las TIC en la educacioén universitaria de Cuba. Advierte que
el sentido de la educacién para este pais obedece a una l6gica mas espiritual, moral y
tiene como objeto la formacién integral del individuo. La educaciéon cubana se enfoca a
entrenar a un individuo para solucionar problemas. Y si bien las TIC cumplen la funcion de
ayudar a la mejora de los aprendizajes, debe estar acompafiada de una flexibilizacion
generalizada de sus précticas y la eliminacion de las barreras: 1) espacio-temporales; 2)
profesor-estudiante. La mediacion de las TIC integra el aprendizaje cooperativo, la

individualizacion de la ensefianza y del aprendizaje.

1.11.2 Nacional

Penagos, et al. (2013) hace un trabajo comparativo vinculado con las representaciones
sociales de las TIC en dos instituciones educativas, una de contexto rural y otra en contexto
urbano. Se emplearon tres ejes de analisis: las representaciones sociales de los propdsitos
de las TIC, de los usos y herramientas de las TIC y, las TIC como nuevos medios de
interaccion. Se enfoca en la idea de que la apropiacion de las TIC en la educacién son un
debate abierto, junto con la capacitacion docente y las implicaciones que tiene realmente
en el desarrollo humano. En el contexto rural, las TIC actian de acuerdo a las necesidades
y exigencias del entorno. Los docentes han generado rechazo generalizado para el caso

de las dos instituciones y consideran las TIC elementos enajenantes de la cultura debido
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a la gran cantidad de informacién a la que se puede acceder y la poca capacidad de

orientacion que tienen los profesores frente a los estudiantes.

En los contextos urbanos las TIC se enfocan en el uso de computador e Internet, mientras
gue en la zona rural se amplia a la television, el reproductor de musica y los proyectores
con los cuales se realizan presentaciones. Se reconoce que los docentes no muestran
otros tipos de usos diferentes a la busqueda de informacién para realizar tareas
académicas y centro de entretenimiento los cuales han sido apropiados por los estudiantes

de manera primaria.
Inversién e incertidumbre para la Nacién

Parra; (2010) afirma que las TIC han creado cambios discursivos en torno a lo educativo
y lo pedagogico, tanto mesianicos como apocalipticos. Lo que mas se acentud fue la
progresiva mitificacion de que las TD como potenciadores educativos. Situacion muy
vinculada con la apertura econémica de principios de 1990.

Se hace un andlisis de las competencias tecnoldgicas y profesionales que deben tener los
maestros y maestras auspiciadas por el MEN y la Multinacional Microsoft, las cuales
involucran destrezas que no van mas alla de las I6gicas pedagdgicas instrumentales y
competencias genéricas que cualquier otro profesional debe dominar en el manejo de un

computador.

Se enfatiza en que las TIC en la educacion han tenido incidencia en Colombia hace mas
de 30 afios, sin embargo “no se ha puesto cuidado a sus alcancesy, sobre todo, no se han
evidenciado sus resultados, ni se ha puesto en cuestionamiento ni su teoria, ni su practica”.
(Parra, 2010; pp. 156-157). Se han invertido grandes cantidades de capital privado en
proyectos desde 1990, de los cuales no ha habido continuidad, ni proyecto de Nacién que

los acomparie para que se alimenten dia a dia en las instituciones educativas.
Factores asociados al desempeiio

Parra A, (2013), habla sobre las determinantes socioecondémicas de las TIC en el
rendimiento de los estudiantes en las pruebas SABER 11. La investigacion se desarrollo
en el 2011 y tuvo como eje de andlisis el modelo correlacional (ANNOVA). Las TIC no se
usan de manera adecuada y no se adaptan a las necesidades del aula debido a la poca

formacion de los docentes en tecnologias digitales. Se afirma que aspectos como el nivel
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de ingresos, el nivel educativo de la madre, y la presencia de programas de formacion
docente en cuanto a las TIC, incide en el mejoramiento del rendimiento en las pruebas
SABER 11.

La investigacion aborda la incidencia del nivel de ingresos, el area donde vive, y el nivel
educativo de los padres respecto a los desempefos en las pruebas de lenguaje,
matematicas y ciencias sociales. Se incluyd en la muestra tanto educacién publica como
privada. Se resalta el gran rezago de la educacién publica en cuanto a los rendimientos, el
potencial que tiene la presencia de un padre con estudios superiores en los desempefios
en lenguaje y; la alta incidencia de una madre con posgrado en el logro académico de su

hijo.

Moncayo, (2016) analiza los determinantes que influyen en el rendimiento académico y
hace un estudio aplicado en Colombia a partir de las pruebas SABER 11. La monografia
plantea 7 variables: 1) el nivel educativo de los padres, 2) el nivel socioeconémico de las
familias, 3) género, 4) horas de trabajo sobre rendimiento académico, 5) tipo de colegio, 6)
valor de la pension y, 7) recursos tecnholdgicos. A través de tres modelos de regresion
econométrica aplicados durante el segundo semestre del afio 2014 -lineal-multiple,
truncada y modelo logit ordenado-. Mediante esta metodologia la autora argumenta que el
factor mas asociado al rendimiento académico de los estudiantes es el nivel educativo de

los padres, seguido del valor de la pensién y el nivel socioeconémico de los padres.

Como conclusiones la autora resalta que los esfuerzos por mejorar la calidad de la
educacién no han generado los estandares deseados y que los factores que inciden en el
rendimiento académico tienen que ver con factores personales, familiares e institucionales

en conjunto.

1.11.3 Educacion y TD en Bogota

Impactos desde la administracion educativa

Ortegon; (2015) desde las ramas de la administracion publica, investiga la adopcién de las
TIC con actitud critica en la educacion por parte del gobierno electrénico de Bogota. El
estudio busco establecer el impacto administrativo y relacional del gobierno electrénico de
Bogota frente a los diferentes estamentos relacionados con el sistema educativo. El estudio

cubrié los afios 2012 a 2015 y vincul6é las siguientes instituciones: la Secretaria de
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Educacion Distrital (SED), los Super-Cades, los Cadel, la Red Integrada de Participacion
Educativa (RED-P) y las IED.

El autor trabaja desde tres percepciones de la administracién publica y el uso de las TIC,
en donde asegura que se conjugan los modernistas optimistas: la tecnologia trae
interconectividad y mejoramiento de las condiciones previas de la sociedad. 2) los
pesimistas: la tecnologia trae destruccion y peligro para las sociedades democraticas
debido al potencial control que pueden ejercer los ciudadanos. 3) los criticos intermedios:
las TIC traen consigo una serie de retos continuos, producto de que aln no ha pasado el
tiempo suficiente para que una sociedad sepa qué hacer con la tecnologia e ir
estableciendo los cambios a partir de la cultura y a través de las generaciones. El trabajo
se centra en mostrar el nivel de eficacia de las TIC en el sector administrativo de la

educacioén y lo que podria representar en las ciudadanias.
El impacto econdmico espacial de las TD

Por la rama de los estudios econdémicos, se destaca el estudio dc Se analizan los cambios
en la inequidad de la asignacién de recursos en materia educativa para desde el afio 1968
hasta el 2000. Dando como eje de analisis los efectos espaciales en la evolucién de la
desigualdad. Destacamos que el autor hace bastante énfasis en la importancia de la
dimensién espacial en la evaluacién del impacto de las politicas publicas en materia de
dotacion educativa (Bonnet, 2005) sea ésta evolutiva o in-volutiva. Se lleg6 a la conclusién
de que se han construido tendencias espaciales en la distribucién de las desigualdades en
materia de dotacion educativa durante los afios de estudio; no obstante, en este trabajo no

se detect6 produccion cartografica al respecto.
Apropiacién de las TD en la educacién

En materia antropoldgica, se encontraron cuatro trabajos enmarcados en la caracterizacion

de los cambios culturales o formas de apropiacién de las TIC en el mundo escolar.

El primero se titula “Medios y Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion: una
caracterizacion de las practicas en Instituciones Escolares de Bogota”, realizado
conjuntamente por el Programa de Fortalecimiento de la Capacidad Cientifica en la
Educacion Basica y Media -RED- y el Instituto de Estudios en Comunicacion y Cultura -

IECO- de la Universidad Nacional de Colombia en el afio 2004. Se hizo una compilacion
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de las actividades, proyectos y experiencias en prensa, radio, TV e Internet que dieran
cuenta los principales vinculos de apropiacién y uso de las TIC en las instituciones

educativas de la ciudad.

Los resultados mostraron que solo en una pequefia porcion de instituciones educativas
privadas se emplean las TIC desde una perspectiva significativa y pedagodgica, enfocada
a crear relaciones horizontales entre docentes y estudiantes y la construccion colectiva de
conocimiento situado. En la gran mayoria de IED, hace falta focalizar el uso y la
apropiacion de las TIC en la construccién colectiva de saber pedagdgico. La financiaciéon
de los proyectos educativos relacionados con TIC no esta del todo asegurada. Por lo tanto,
la inversién en infraestructura tecnolégica, el fomento del liderazgo de los estudiantes y la
alfabetizacion digital a la comunidad educativa no es continua. Una de las conclusiones
fue la necesidad de construir redes de conocimiento de acuerdo con las necesidades
locales de la poblacién escolar; las TIC jugarian un papel crucial en esta nueva forma de
tejer territorio. (Rodriguez, 2004).

El segundo se titula: “Los materiales educativos para el area de Tecnologia e Informatica
en los colegios de Bogota”, publicado por la UPN. Se centr6 en identificar las tendencias
de adquisicién de materiales educativos para las areas de tecnologia e informética durante
el proyecto “Vitrina pedagogica” liderado por la Secretaria de Educacion del Distrito, la
Camara Colombiana del Libro (CCL) y la Fundacién para el Fomento de la Lectura
(FUNDALECTURA) vigentes hasta el afio 2006. Se concluyé que la mayoria de
adquisiciones de materiales estuvieron influenciadas por la importancia mercantil de
algunas editoriales y autores; en el momento de adquirir los objetos técnicos no se
verificaba la pertinencia y la articulacion de sus contenidos con el curriculo escolar. (Sierra,
2009).

El tercero se titula: “Los medios como medio de educacion en Colombia: cdmo los medios
y las TIC estan cambiando la comunicacién y el curriculo escolar”, publicado en el afo
2009; consistio en la orientacion pedagogica del uso y apropiacion de las TIC aplicada en

el colegio privado San Agustin. (Rodriguez, 2009).

El cuarto se titula: “Instrumentos de politicas publicas en educacion y desempefio
estudiantil”. Estudio de caso de la prueba SABER 11 (2010)” de la Pontificia Universidad
Javeriana. Se muestra el marco legal de las politicas educativas vigentes junto con el

estudio estadistico de los factores escolares y extraescolares asociados a la calidad
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educativa del distrito. Asuntos como: 1) subsidios educativos, 2) transporte, 3) alimentacién
escolar y 4) perfil docente, se destacaron. La investigacion arrojo que el principal factor de
mejora en la calidad educativa es la presencia de salas de informatica y éareas

especializadas. (Trujillo, 2012).
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2.Reflexiones tedéricas y marco normativo
multi-escalar de las TD

La base tedrica de la investigacion se enfoca en tres conjuntos de conceptos:

El primero se vincula con el cambio técnico-social impulsado por las nuevas tecnologias
hacia finales de la década de 1970. Las légicas del Estado en la introduccién de las TD*
en las ciudades y los aprendizajes escolarizados publicos. En esta parte se enfocan los
conceptos de espacio de flujos y la segregacion digital.

El segundo conjunto de conceptos se enfocan en la definicién de aprendizaje mediado por
las TD. La esencia diferencial entre la l6gica del aprendizaje libre y su institucionalizacion.
Los alcances de la realidad aumentada en el aprendizaje digital y las potencialidades de
los ambientes virtuales de aprendizaje. Para luego contrastar la definicion de la calidad

educativa y, en consecuencia, el nacimiento de los desempefios por competencias.

Por dltimo, el tercer conjunto recoge los conceptos de territorialidad, lugar y tiempo para

abordar la huella de la escuela en el aprendizaje del joven y su ejercicio de ciudadania.

15 La investigacion adopta el término de Tecnologias Digitales (TD) ya que éstas vinculan la difusion
de informacion y comunicacion per se. A partir de su irrupcion en los diferentes sectores de la
economiay la cultura de las poblaciones desde la década de 1970 se ha generado un nuevo estadio
técnico comunicacional ubicado en el estadio técnico digital, desde la invencion del microprocesador
y la masificacién progresiva de Internet. (Chaparro, 2017).
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2.1 Espacio, Estado y cambio técnico digital

El espacio se define como la interrelacion diferencial entre los diferentes sistemas de
acciones y los sistemas de objetos técnicos. Estos vinculan las estructuras sociales y
ecoldgicas que, en su conjunto, conforman la tecno-estructura o el medio (Santos, 2000)
en donde la identidad, la cultura, la politica y la economia son elementos mutantes en
continuo proceso de transformacion (Massey, 1999). La importancia del espacio radica en
que “juega un papel activo, instrumental y operacional en el conocimiento y la accién del
modo de produccién capitalista; sirve a la hegemonia que hace uso de él en el
establecimiento, las bases y la l6gica del sistema”. (Lefebvre, 1991; p.11).

En los ultimos afios, la sociedad ha mantenido cambios estructurales en su economiay su
cultura®® debido a los cambios relacionados con la llegada de las TD (Chaparro, 2017),

asunto que ha derivado nuevas formas y procesos espaciales que comparten un tiempo.

Castells, (1997) sefiala que la nueva configuracion que lleva la insercion de la TD en el
espacio definiéndolo como el espacio de los flujos, es decir, la organizacion material de las
practicas sociales en un tiempo compartido que funcionan a través de éstos o mejor
definido como: “secuencias de intercambio e interaccion determinadas, repetitivas y
programables entre posiciones fisicamente inconexas que mantienen los actores sociales
en las estructuras econdmicas, politicas y simbdlicas de la sociedad”. (Castells, 1997, p.
445),

El espacio de los flujos soporta los procesos y funciones dominantes de la sociedad
informacional y esta contenido en tres capas: 1) el soporte material de los circuitos
electronicos en donde se gestiona la red de comunicacion como légica espacial

fundamental; 2) la conformacién de los nodos y ejes como centros de donde se emana y

16 Desde 1771 se han generado seis revoluciones tecnol6gicas en el mundo: 1) la revolucién
industrial; 2) La era de vapor y los ferrocarriles; 3) la era del acero, la electricidad y la energia
pesada; 4) la era del petroleo, el automdvil y la produccidn en masa; 5) la era de la informética y las
telecomunicaciones y 6) la era de la biotecnologia y genémica. Sin embargo, las dos Ultimas se han
caracterizado por su ubicuidad, rapidez y la importancia central en la creacién de conocimiento
como bien de consumo (Pérez y Freeman, 1988, citados por, Dominguez y Garcia, 2009)



46 La segregacion digital en la educacion media publica de Bogota (2007-2016)

se procesa la informacion y la comunicacion; 3) la organizacion espacial asimétrica de las
élites gestoras dominantes, organizadas de acuerdo a sus intereses especificos'’.
(Castells, 1997; p. 446-448). Estas asimetrias espaciales obedecen al concepto de
segregacion®® digital que involucra la difusién y recepcion diferencial de las TD en las

ciudadanias del mundo. (Chaparro, 2008).

Situacion que ha tendido a congelar el fendmeno técnico analogo y, a prevalecer lo digital
como modo de interaccion con el medio, situacion que ha parametrizado las necesidades
comunicativas de la poblacion, ha generado cambios en la posibilidad y el alcance de la
creacion de la técnica y, ha generado la necesidad de crear conocimiento técnico-digital
territorializado. (Chaparro, 2010).

La introduccién de las TD hace que se delimiten los procesos de intercambio,
estructurandolos, a través de las redes y flujos que conforman la politica, la economiay la
cultura. El significado de los lugares en donde la gente vive se crea a partir de éstos, es
decir se apunta a un espacio interconectado y a-histérico que impone ldgicas sobre lugares
dispersos y segmentados, tendientes a la poca interaccion entre si. (Castells, 1997). La
importancia de la educacion radica en que es la fuerza social capaz de gestar los puentes

culturales y fisicos que potencian la interaccién y la cohesién social.

El factor mas decisivo en la relacién tecnologia-sociedad es el Estado, su clase burocratica
y sus mecanismos educativos encargados de desatar, detener o dirigir la apropiaciéon
tecnoldgica junto con sus derivaciones en la economia y el bienestar social de un pais. Es
decir, de acuerdo como se encamine el sistema educativo se puede generar la innovacion
tecnoldgica o su ralentizacion. En la ciudadania se puede generar conocimiento o llegar a
una “esterilizacion de la energia innovadora auténoma de la sociedad para crear

tecnologia” (Castells, 1997, p. 36) como bien lo afirma:

17 Este asunto se vera mas especificado en el capitulo 4 relacionado con la inversion en Tecnologias
Digitales en las Instituciones Educativas Distritales.

18Segregar refiere la accion de separar (RAE, 2018) producto de la integracion diferencial de los
meta-rrelatos del orden —desarrollo, progreso, modernidad y globalizacidon- que han sido impuestos
por los regimenes autoritarios y han involucrado valores culturales europeos y de los Estados
Unidos en América Latina desde principios del siglo XX (Ramirez, 2003)



Capitulo 2 47

La capacidad o falta de capacidad de las sociedades para dominar la tecnologia...
define en buena medida su destino, hasta el punto que podemos decir que por si
mismas no determinan la evolucion histérica y el cambio social, la tecnologia (o su
carencia) plasma la capacidad de las sociedades para transformarse, asi como los
usos a los que esas sociedades, siempre en un proceso conflictivo, deciden dedicar

su potencial tecnologico. (Castells, 1997; p. 33).

La creacion de los imaginarios, los deseos y las esperanzas de las poblaciones es continua
y sus formas de apropiacién y transformacion del territorio merecen reconocerse en sus
jerarquias tecnoldgicas y ser articuladas diferencialmente en el espacio. La tecnologia es
un factor que ayuda al cambio territorial y tiene la potencialidad de aportar al cambio en la

racionalidad del uso del territorio. (Ramirez, 2003, p. 110).

La introduccién de las TD en el aprendizaje escolar incentiva la necesidad de crear
conocimiento como bien de intercambio contribuyendo asi a la ciudad informacional. El
cambio educativo-tecnolégico generado por la insercién de las TD concentra la necesidad
de generacién de conocimiento basado en informacion funcional y contextualizada, asunto
gue involucra los aspectos culturales y educativos de preparacion de su poblacién.
(Castells, 1997)

Bajo este marco del pos-fordismo?®® y globalizacién? se instaura el capitalismo cognitivo?..
En donde el Estado y las empresas privadas mediante el sistema educativo cuentan con
la capacidad de brindar las bases de un sistema integrado que magnifique o potencie las

posibilidades de generacion de capital cognitivo —conocimiento- con una direccién

19 dgica econdmica del neoliberalismo y sus trascendencias espaciales y socio-técnicas. (Ramirez,
2003)

20 Proceso de “generacion de espacialidades temporalizadas en forma de redes de interpenetracion
econdmicas, sociales, politicas o culturales que transcienden las fronteras reales o imaginarias,
dando lugar a circuitos de comunicacion, intercambio e interdependencia de colectivos humanos e
individuos situados en dimensiones temporales compartidas” Y en donde se necesitan las
especificidades nacionales que generen valor agregado en el conocimiento de su propio pais y, por
lo tanto una idea de desarrollo enddgena. (Fazio, 2002, p. 18-20)

21 Es la mutacién del capitalismo, en donde se generan dos formas de generacion de valor el
conocimiento —acto cognitivo- y el dinero o capital financiero. También se denomina capitalismo
inmaterial o nueva economia anclada a las capacidades de transformacion econémica que se han
gestado a partir de las TD. (Blondeau, et al, 2004, p. 108)
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especifica producto de la geo-historia de la estructura técnica de su territorio que conlleve

a la identificacion de sus carencias y potencias mas importantes, al respecto se afirma:

... Una abstraccion real, un espacio publico de cooperacién, una intelectualidad de
masas depositaria de saberes no separables del conjunto de sujetos vivos. En este
espacio publico en un sentido fuerte la presencia de otro es a la vez instrumento y

objeto de trabajo. La actividad sin obra reposa en la_general intellect, entendido

como aptitudes generales del espiritu —facultad de lenguaje, disposicion al
aprendizaje, capacidad de abstraccion y puesta en relacion, acceso a la auto-

reflexién- deviene de una accion en concierto. (Blondeau, 2004, p. 34)

Es decir, la introduccién de las TD ha involucrado el concepto de comunidad de
aprendizaje. La esencia de su aprehension en el medio educativo se fundamenta en los
conceptos de redes y nodos de aprendizaje colaborativo y participativo con sentido social
(Pinilla, 2017). Este es el potenciador de los aprendizajes bajo el principio de ubicuidad de

la tecnologia. Al respecto se sefiala:

La comunidad se convierte en un medio de los sistemas socio-técnicos y las
practicas socio-culturales de difusion y almacenamiento de informaciéon que sirve
para la configuracion de la comunicacién/interaccion y que determina las
percepciones y la formacién de experiencias tanto colectivas como individuales
hecho que se puede expresar hiper-medialmente. A través de variadas aplicaciones,
documentos, enlaces, vinculos, sonidos, graficos, video y con diversos protocolos de

transmisiéon de datos. (Canales, et al, 2013)

Internet se consolida como un espacio comunicativo global con capacidades de
aprendizaje e interaccion eternas. Es decir, se ha venido consolidando como un espacio
colectivo per se. En donde se configuran reordenamientos simbdlicos y se generan
reagrupaciones de individuos de acuerdo a intereses particulares sin importar su
localizacion espacial fisica. El tiempo funciona a partir de las actividades que se realicen y
puede ser replicado en la medida que mas individuos puedan generar cambio en un
producto, es decir se desfigura la linealidad-continuidad del tiempo en el hacer (Hopenhayn
2003; Canales, et al, 2013).

Las diferencias socio-territoriales en el espacio fueron declaradas por la ONU bajo el

concepto de brecha digital la cual se amplia y contextualiza escalarmente mediante el
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concepto de segregacién digital (Chaparro, 2017), en donde, se hace hincapié en las
inequidades sociales y la progresiva dependencia tecnolégica en América Latina?.
(Chaparro, 2017); conjunto de territorios que han pasado por tres modelos de desarrollo

distintos y cuyas consecuencias no han sido totalmente satisfactorias?.

La brecha digital y la segregacion digital se fueron consolidando como un fenémeno
congruente con el rezago y la progresiva dependencia tecnoldgica de América Latina y
otras partes del globo respecto a las tecnopolis del mundo (Castells, 1994; Chaparro,
2007). Esta situacion evidencia la presencia espacialmente difusa de una sociedad de la
(des)informacion y del (des)conocimiento o de la inexistencia de la sociedad de informacion
(Schiller, 1999; Webster, 2002; Chaparro, 2017). Asunto que transforma el paradigma
tecnoldgico en un mito de redencién para los paises considerados “en via de desarrollo”;
situacion que se puede contrastar con el avance cada vez mas vertiginoso de las tecnopolis
en términos de acceso, uso y apropiacion de las TD, la aplicaciébn de conocimiento de
punta e innovacion tecnolégica (Chaparro, 2007; 2008; Schiller, 1999).

Para concluir, la tecno-economia que no siempre se ha identificado con los intereses
comunes y conjuntos de las instituciones estatales y las empresas -agentes mas
importantes en el desarrollo econémico- (Castells, 1997). No obstante, el cambio técnico
potencializa per se un acto productivo, es decir se sigue necesitando el aumento de la
productividad y la generacién del progreso econémico en paises especificos. La apertura
hacia la sociedad de la informacién y del conocimiento o ciudad informacional fue
diferencial en los paises del globo, existen paises donde aun se esta asimilando el cambio
y se deben seguir potenciando los usos y significantes colectivos alrededor de las TD.
(Chaparro, 2007; 2017; Obregén, 2015)

22 La modernidad se ha dado como una necesidad inminente en los paises latinoamericanos, asunto que ha
facilitado los flujos de capital y el control econdmico de los prestamistas sobre la politica y la economia de los
paises latinos. No obstante, debido a las caracteristicas intrinsecas de cada region, la generacion de progreso
solo se derivo en algunas ciudades y con algunos productos y en temporalidades definidas. (Castells, 1997).

23 E| primero relacionado con la exportacion de materias primas y agricolas a cambio de productos con un
amplio conocimiento técnico de paises con una trayectoria tecnolégica avanzada para la época, es decir bajo
un modelo de intercambio desigual, este decayd en la década de 1960. El segundo relacionado con la
industrializacion a partir de la sustitucién de importaciones con una expansion de comercio protegida y regulada
por los estados, este fracas6 hacia finales de la década de 1970, por Ultimo la legitimacion del comercio
internacional mediante la ansiedad de adquirir ventajas comparativas de costes para obtener una cuota de
mercado en la economia global fracaso en la década de 1980 considerandose una década de estancamiento
econdmico para en América Latina. (Castells, 1997, p. 144)



50 La segregacion digital en la educacion media publica de Bogota (2007-2016)

2.1 Aprendizaje en el ciberespacio

La educacion en el ciberespacio®® genera un cambio cultural en la concepcién de
aprendizaje porque es “potencial instrumento de cambio psicolégico y comunitario en la
medida en que son utilizadas —las tecnologias- como herramientas mediadoras de los
procesos de aprendizaje.” (Canales, et al 2013, p. 35). ya que, fluye continuamente en
medio de la instantaneidad del acceso y la rapidez de intercambio de informacién que
ejerce mayor incidencia sobre los procesos de generacibn de conocimiento e

interconexiones en el valor agregado productivo. (Cabero, et al, 2004).

2.1.1 Institucionalizacion del aprendizaje

Las escuelas publicas como heterotopias de aprendizaje brindan herramientas que
aumentan el posibilismo en el territorio para los estudiantes. Sin embargo, es probable que
su funcionamiento dentro del capitalismo cree una pérdida de autonomia para accederlo,
usarlo y apropiarlo. ElI Estado, las multinacionales y los individuos no son sujetos
independientes y no generan cambios en la misma proporcién por realizar ciertas
actividades o no. El proceso de aprendizaje no es y nunca ha sido neutral. Es decir, “el
reino al que induce la escuela es impersonal y universal. El hombre ha llegado a ser
ingeniero de su propio mesias y promete las ilimitadas recompensas de la ciencia a
aquellos gque somete a una progresiva tecnificacion de su reino.” (lllich, 1985. pag. 28). El
conocimiento se encuentra cada vez mas difuso y segmentado en el espacio, razén por la
cual, al abordar légicas de aprendizaje mediadas por TD, se involucran légicas espaciales

de aprendizaje libre.

2.1.2 Logica de aprendizaje libre

llich es un interesante autor que va en contra de la institucionalizacion de los valores que
deriva en las diferentes ritualizaciones del “progreso”, porque son éstas las generadoras

de la polarizacién social y de la impotencia psicolégica que acompania la falta de enfoque,

24 El ciberespacio es el espacio que emerge de las telecomunicaciones y genera mutaciones en las
relaciones de cercania y proximidad de los procesos socio-territoriales. (Infantas, 2009).
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la anomia social y la falta de interés por entenderse en si como parte del sistema mundo,
anunciando la necesidad de cambiar las légicas institucionales de aprendizaje: “La
educacién universal por medio de escolarizacion no es factible” y que ésta va en un
“subdesarrollo progresivo de la confianza en si mismo” (lllich, 1985. P4g. 3-5) y propone
gue se debe comprender el aprendizaje como una generacion de tramas de vida en las
que la persona involucra cada instante como su aprendizaje, su interés y su vivencia... Y
asi se buscan, se entienden y se viven los sentidos mas propios y reales de la existencia.

El autor afirma:

Se confunde el tratamiento médico tomandolo por cuidado de la salud, el trabajo
social por mejoramiento de la vida comunitaria, la proteccion policial por
tranquilidad, el equilibrio militar por seguridad nacional, la mezquina lucha cotidiana
por trabajo productivo. La salud, el saber la dignidad, la independencia, y el
guehacer creativo quedan definidos por un poco mas que el desempefio de las
instituciones que afirman servir a estos fines, y su mejoramiento se hace
dependiente de la asignacibn de mayores recursos a la administracion de
hospitales, escuelas y demas organismos correspondientes. (lllich, 1985. Pag. 4)

El autor exalta que escolarizarse es equivalente a una incapacidad de gestionar la vida
propia en torno a sus experiencias, ideales, convicciones y recursos dentro del mismo
territorio e inclusive la sola existencia de institucion para aprender desanima e invalida el
control por el propio aprendizaje. El aprendizaje se hace experimentando y se hara tan
complicado como la mente lo cree y recree, depende del entorno significativo en el que se
geste y lo que internamente el estudiante busque comprender. Puede que la institucién
ahogue el horizonte imaginativo... Porque “se reemplaza la esperanza por la expectativa”
(lMich, 1985, péag. 25).

Lo que se aprende en medio de las emocionalidades mas profundas e intensas sea tal vez
lo que mas cambio de acciones produzca. La educacion merece ser intima y a la vez,
brindar colaboracion verdadera a los demas. Tiene la potencialidad de construirse como
una relacion del ser humano - naturaleza nitida y real; no a través del sistema econémico.
La educacioén se podria definir como la busqueda de hetero-espacios de contemplacion no

subjetivos. (Quiceno, 2003) La educacion se encarga de formar, es decir tiene como fin:
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... —si es que tiene fin- es la busqueda de otra cosa, de una vida que no esté
representada y donde cada individuo ponga sus propios valores e ideales, la
formacion es la pregunta por la existencia, por el fin de la existencia. (Quiceno,
2003; p. 35)

La educacion propende a la objetivacion de la vida, es decir sentimos que debemos
“...mejorar transformar, cambiar, potenciar. Esta preocupacion es estética y ética, es decir,
es por embellecer la existencia y dotarla de las fuerzas necesarias para lograr los
propdésitos que sean necesarios.” (Quiceno, 2003). No obstante, para conocerse, la
escuela y la familia son la base de interaccion en el espacio. El ser humano aprende a ver
y a entender que le va a permitir seguir por mas de que el mundo lo constrifia. La educacion
es en esencia un proceso de territorializacion del espacio y las TD incorporan el desarrollo
de redes interactivas de diversificacion y amplificacion de aprendizajes con diferentes
sentidos profundamente maleables.

2.2 Aprendizaje mediado por Tecnologias Digitales

El aprendizaje mediado por TD comprende: la Realidad Virtual (RV), la Realidad
Aumentada (RA) y la gamificaciébn en contexto. La RV es “simulacién tridimensional
dinamica en la que el usuario se siente introducido en un ambiente artificial que percibe
como real en base a estimulos a los 6rganos sensoriales.” (Vera, et al., 2003; p. 14). La
RA se diferencia en que “es una tecnologia que complementa la percepcion e interaccion
con el mundo real y permite al usuario estar en un entorno real aumentado con informacién
adicional generada por el ordenador” (Basogain et al.,, 2007; p.1). La gamificacion
aprovecha los sistemas de recompensas que usualmente tienen los juegos de video -
puntos, medallas, misiones, retos, logros-, asi como sus dinAmicas y estéticas para crear

experiencias motivantes. (Romero, et al,. 2018).

Las tres anteriores, se apuntan como estrategias dinamizadoras de aula en las que, bajo

la teoria del autodeterminacion y evaluacion cognitiva®®, buscan que los estudiantes por

25 Se refiere a la motivacion intrinseca naciente de las necesidades psicoldgicas basicas. En los
video-juegos, se genera a partir de las necesidades de autonomia (se sientan libres y
responsables), competencia (se sienten eficaces) y relacion con los demas (se sienten conectados
a otros). (Deci & Ryan, 2000).
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medio de experiencias virtualizadas o enriquecidas digitalmente generen emociones
propias de la interiorizacibn de conceptos y realidades a los que no se vivencian

directamente en la escuela, buscando potenciar la motivacion por aprender.

Dentro del aprendizaje mediado por TD nacen diferentes tipos de competencias —
mediatica, ludica- y alfabetizaciones —informacional, digital-, de acuerdo a la materia en la
cual se desenvuelvan y el fin al que quieran contribuir. Por medio del “aprendizaje basado
en problemas, la indagacion cientifica, el estudio de caso, el aprendizaje cooperativo, el
andlisis de textos, el andlisis contextual, las traducciones, las simulaciones y las

producciones”. (Wilson, Grizzle, Tuazon, Akyempong, & Cheung, 2011; p. 33).

2.2.1 Potencialidades de los ambientes virtuales de
aprendizaje
Cuando un ser humano aprende, trabaja o estudia por su propio impulso y su decision y
en temas que le gustan e interesan como podemos comprobar con los videojuegos o la
lectura, observamos que es tenaz, constante, riguroso, insaciable, no se distrae, no le

cuesta, no presenta déficit de atencion ni otros trastornos asociados al estudio.

La principal meta de las l6gicas escolares mediadas por las TD en Iberoamérica es que los
docentes y estudiantes se conviertan en “prosumidores” de informacion digital y asi se

apropien de su propio aprendizaje. (Garcia, et al, 2018; p. 15).

Los serious games, newgames, doocugames, buscan hacer frente a la “infoxicaciéon”
creando canales de contenidos especificos que buscan conformar experiencias educo-
informativas para el disefio de la conciencia social. Por ser una herramienta interactiva,
permite entender la complejidad de un fendmeno en tiempo real y facilita la comprension
de los roles, asunto que contribuye a generar una comunidad de aprendizaje propia, de
acuerdo a una integridad emocional independiente, en un ambiente canalizado y
especificado de aprendizaje, que facilita la motivacion al cubrir las necesidades

psicologicas del estudiante.
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2.3 Lacalidad de la educacionylas TD

Por su parte, el proceso de evaluacion®® masiva de la “calidad?”” de la educacion en
Colombia no ha sido estético a través del tiempo, ni del espacio. Los acuerdos entre el
Banco Mundial y el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) —nimero 3010-CO firmado en
el afio 1989- donde éste ultimo a través del Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Educacion (ICFES)?® debe disefiar, aplicar masivamente, divulgar los resultados, realizar
la investigacion de los mismos vy, finalmente, plantear las medidas de mejoramiento.
(Jurado, 1996).

La preocupacion por la “eficacia” de la educacion colombiana dio nacimiento al Sistema
Nacional de Evaluacién de la Calidad de la Educacién (SENCE)?®; mecanismo estatal que
vinculado con monitoreo del desarrollo y la rendiciébn de cuentas esta dirigido hacia el
Banco Mundial (BM) y las Agencias de Cooperacion Internacional en relacién con el dinero

invertido en materia educativa. (Jurado, 2009).

La idea de crear un Sistema Nacional de Medicién de la “calidad” de la educacion,
primeramente fue una iniciativa direccionada al juicio internacional antes que pensarse
como una iniciativa endégena de mejoramiento educativo. No obstante, formé parte del
direccionamiento de las politicas educativas del pais, reproduciendo asi parte de las reglas

de corte econdmico de los organismos internacionales. (Jurado, 2009).

26E| concepto de evaluacion requiere preguntarse ¢a quién beneficia asignar unidades de medida
al proceso de aprendizaje de una persona? ¢ Se puede decir que mediante la evaluacion se puede
rastrear las complejidades del aprendizaje de una persona?

27El concepto de calidad es polisémico, es decir depende de ¢ quién lo define?, ¢ qué parAmetros se
utilizan?, ¢ cuales son los fines que se le asignan a la calidad de los resultados que se esperan?,
entre otros.

28Antes llamado “Instituto Colombiano para el fomento de la Educacion Superior”. Sin embargo por
la ausencia de un fomento real hacia la educacién superior se le cambié el nombre a “Instituto
Colombiano para la Evaluaciéon de la Educacion”. Por su parte la funcién del fomento de la
educacioén superior, dicho por los mismos trabajadores del ICFES en el IV Seminario Internacional
de la Calidad de la Educacion Superior realizado en el afio 2013, quedo en manos del Instituto
Colombiano de Crédito Educativo y Estudios en el Exterior (ICETEX).

29 Hay mas asuntos implicados en la evaluacion de la calidad de la educacion como: 1) El
desempefio profesional de los docentes y directivos, 2) los logros de los estudiantes, 3) la eficacia
de los métodos pedagdgicos, 4) los contenidos de los textos usados, 5) la organizacion
administrativa y fisica de las instituciones, 6) la eficiencia en la prestacion del servicio. (Colombia,
MEN, 1994, L. 115 de 1994, capitulo IlI, art. 80, citado por, Jurado, 2009).
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Podriamos decir que, probablemente el sistema de medicion de la eficacia del sistema
educativo arraigdb en su dindmica espacial lazos de codependencia geoecondmica
internacional que, preocupada por hacer una determinacién acotada de los niveles de
desarrollo cognitivo de las naciones, tienen como finalidad delimitar comparativamente los

niveles de “desarrollo” entre las mismas.

Este tipo de cambios han re-conceptualizado las fronteras de accién pedagogica®. El
hecho de que a los seres humanos se les imprima constantemente valoraciones
alfanuméricas a través de los puntajes, las categorias y las notas crea nuevos imaginarios,
nuevas identidades juveniles que tejen nuevas dinamicas espaciales. Estos nuevos
escenarios parecen estar cada vez mas distanciados de los anteriores marcos

socioculturales de lo concebido como aprendizaje®!.

A su vez, el solo hecho de remitir la “calidad”de la educacion a una prueba de papel y lapiz
limita bastante la manera de indagar sobre el proceso educativo de un individuo, grupo y
de la nacion misma. (Gomez, 2009). Sin embargo, permite evidenciar en el lenguaje
institucional algunas cuestiones claves en torno al estudio de los programas
implementados por la SED, el MEN, el MinTic, organizaciones privadas, gubernamentales
y no gubernamentales. El impacto de la cuantia de dinero invertido como estrategia de
mejoramiento de la calidad de la educaciéon ha sido poco estudiado en el marco de la

investigacion educativa. (Ochoa, 2013).

Es probable que las tecnologias digitales estén despolitizadas. Con este tipo de acciones
se estan generando nuevos vinculos en el capitalismo contemporaneo a nombre de la

igualdad de oportunidades a través de un paternalismo estatal que bajo el velo de la

30 Muchos colegios privados en Bogota, debido a la necesidad que ascender en el escalafon de
calidad educativa, ensefian los contenidos de las asignaturas utilizando Unicamente las preguntas
tipo evaluadas en las pruebas SABER 11.

31 Al respecto destacamos: “Si en una sociedad se pretende que este ritual, que describi como
escolaridad, sirva para la educacion [...] entonces los miembros de esta sociedad, que establece
como obligatorio el sistema escolar, aprenden que es discriminable el autodidacto, aprenden que el
aprendizaje, el crecer de las capacidades cognoscitivas, requieren de un proceso de consumo de
servicios traducidos en forma industrial, en forma planificada, profesional [...] Aprenden que el
aprendizaje es una cosa mas que una actividad. Una cosa que puede acumularse y medirse, y
segun la posesion de la cual, se puede medir la productividad del individuo dentro de la sociedad.
O sea, su valor social...” (lllich, 1985, citado por Unesco, 1999).
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victimizacién permite aumentar los lazos econdémicos internacionales en aumento de la
demanda de TD. Cabe preguntarnos, ¢Las comunidades han sido participes en las
decisiones que involucran el cambio de su técnica? ¢Se ha incluido la identificacion o el

rechazo de las ayudas en pro de su “desarrollo”?

La insercion de las TD en la educacion media podria considerarse como un fenémeno de
glocalizacion. Es un desafio el contraste de la produccién global de TD con un alto nivel
de especializacion que permite su facil manipulacion por parte de la comunidad educativa.
En contraste con una historia de pais en donde los discursos de la modernidad-
industrializacion generaron poco alcance espacial, fueron de bajo nivel de especificidad y
generaron una alta segregacion poblacional. (Montoya, 2012). La técnica o la idea de
desarrollo de la misma, fueron incipientes en la historia de Colombia, razén por la cual los
flujos de informaciobn y conocimiento nacientes posiblemente refuercen la des-

territorializacion. Al respecto se afirma:

Al parecer el proceso —revolucién tecnolégica- que puede ser adoptado en cualquier
lugar tiene la virtud de generar las mismas consecuencias en todos los paises y
resuelve cualquier problema a pesar de las particularidades que cada territorio
tenga. Por lo tanto se presenta como un territorio abierto pero estatico en el cual
las conexiones global/local y las comunicaciones, ubicadas en el contexto
internacional, magicamente potencian la resolucién de cualquier adversidad,
inclusive la pobreza, la marginacién. Inclusive las contradicciones entre paises o

territorios, en esta concepcion, no existen. (Ramirez, 2003; p. 64)

La consideracion de la educacion —y de la existencia-, a nuestro interés es conocerse y, Si
alcanza el tiempo, definirse. La capacidad de crear su identidad y recrearla tantas veces
Como sea necesario es una busqueda necesaria, constante e infinita en la que pueden
estar involucrados varios procesos de aprendizaje que no tienen por qué llegar a ningin
fin especifico que se engrane en un progreso técnico mundial, lo cual podria ser solo un
moralismo. Es probable que el poco conocimiento técnico y tecnolégico sea parte del
progreso técnico. Puesto que sostiene el flujo de capital financiero necesario para costear
el progreso técnico-cientifico de las tecnépolis; es mas lo complementa, coexisten. Al

respecto se afirma:
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Lo que esta pasando realmente es que aun ahora que podemos estar mas cercanos,
y mas rapidamente, no significa que estemos mas integrados o identificados; en este
sentido, ni el proceso, ni sus resultados nos llevan a ser mas homogéneos. Por el
contrario, las diferencias se han exacerbado en oposicibn a los llamados de
integracion. En donde encontramos la esperanza de la homogenizacion de las

etapas previas a la globalizacion. (Ramirez, 2003; p. 69).

Desde esta dptica, se engrana el enfoque por competencias como discurso significativo en
el ambito econdmico, el cual muestra la emergencia de entrar a la SIC (Tobdn, 2006).
Empero existe un gran debate en cuanto a su eficacia en términos educativos, econémicos
y sociales (Diaz, 2005). Asunto que abre las puertas al andlisis espacial de la relacion entre
las dinAmicas educativas y el desarrollo socio-tecnolégico y econdémico en el pais. De
acuerdo con lo anterior, se plantearian nuevos retos dentro de las estrategias de inclusion

digital.

A escala de ciudad en donde se recogen los conceptos de territorialidad, lugar y
tiempo para abordar las transcendencias de la escuela en la generacién de

identidad y aprendizaje en el joven.

2.4 LaTerritorialidad y el aprendizaje

La territorialidad se enfoca en la capacidad de generar practicas, materializaciones y
simbolismos a partir de la apropiacion y la permanencia en un espacio, es decir, es la
capacidad de control mediante el desarrollo de una identidad y una afectividad en él.
(Montariez, 1997; Lobato, 1996). El aprendizaje es un ejercicio de libertad territorial®2.

32 | a ciencia intenta conocer la realidad y supone que ella existe con independencia del sujeto que la aprende.
Esta actia como empresa humana, cuyo principio es la imaginacién que indica un sistema de conocimiento
organizado vinculado con la comprension del mundo mediante la formulacién de teoremas, principios, leyes y
otras proposiciones generales. Esta se plantea como un método que se soporta en lo que se denomina «teoria
de la correspondencia de la verdad»; que implica que todos los postulados cientificos, cualquiera que estos
sean (leyes, modelos, etc.), deben ponerse a prueba y, en Ultima instancia, comprobarse empiricamente
(Medawar, 1984).
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El joven ciudadano tiene dos formas de ejercer poder sobre su territorio. Aquel que le
brinda su hogar y el que el que le brinda el estado a través de la escuela como heterotopia®
de aprendizaje (Ramirez, 2003). La escuela es una institucion de poder que ejerce una
territorialidad: “El espacio habla de lo que el joven es y puede llegar a ser, la relacién entre
modernidad e industrializacion y, sobre todo, el concepto de desarrollo como base de

organizacion de nuestro tiempo.” (Lenzer, 1983; p. 234 citado por Ramirez, 2003 p. 23)

Las tecnépolis como medio innovador* (Castells, 1994; Chaparro, 2003) surgen como
antecedentes espaciales de invencion vinculados con la defensa de una identidad
cultivada en la promesa de la técnica, cada vez méas especializada. A su vez, el acto
educativo se articula con la sociedad y alcanza un sentido activo, en tanto que otorga a los
sujetos las habilidades necesarias para explicar el mundo. Esto contrasta con una vision
descontextualizada, socialmente neutra de las actividades cientificas. La ensefianza se ha
concentrado en el aspecto conceptual, descuidando la emocion y las relaciones que entre
ella y la vida se suscitan en el estudiante, algo que ha contribuido a que los jévenes las

consideren aburridas, estresantes y dificiles.

La globalizacion, conforma un desafio. Porque actia detras de los cambios econdémicos
de las sociedades para transformarlas (Borja y Castells, 1997; Sassen 1991; Giddens,
1999, 1998; Held, 1999), afectando progresivamente asi la promesa de la educacion. Es
decir, gesta nuevas formas de organizacion econémica y politica en torno al capital
financiero internacional, en donde cobran importancia progresiva las relaciones de flujos y

redes sin arraigo territorial. (Massey, 1999; Giddens, 1998 citado por Ramirez, 2003).

Sobre la globalizacion la gedgrafa Doreen Massey destaca dos discursos: el espacializado
y el no espacializado. El primero propone una ruptura de fronteras, en una continuidad de
espacios abiertos y sin limites que estan conectados por el discurso del libre comercio y el
neoliberalismo. Y la espacializada, apartada de los nacionalismos, propone la posibilidad

de crear lugares en donde se conjugan las diferencias y sean estas arraigadas en el

33 Los “contra-espacios” serian aquellos espacios que se construyen imaginariamente sobre espacialidades
fisicamente reales. De modo que esta capacidad de construir sobre lo construido, de alterar la
significacion real de un espacio a partir de la imaginacién, es lo que llama Foucault heterotopia.
(Foucault, 2008, citado por, Cravino, 2015)

34 La innovacion es un proceso colectivo y sinérgico de creacion y estructura socio-espacial de un proceso

econdmico competitivo y eficaz mediado por las TD.
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espacio (Massey, 1999, citado por, Ramirez, 2003) No obstante, la globalizacion no es un
proceso neutral puesto que no compartimos la misma historia, razén por la cual tenemos
derecho a elegir la orilla sobre la cual queremos nadar y la direccién a la cual queremos ir.
(Wallerstein, 1994, Ramirez, 2003)

2.4.1 Ellugar del joven aprendiz

La escuela es el laboratorio de lugar para el joven aprendiz, es en donde comprende las
relaciones geogréficas a través de las cuales la ciudad, su familia y él mismo desarrolla y
mantiene su identidad®. Al respecto, Massey, (2004) aboga por la necesidad y la
responsabilidad de escudrifiar el “sentido global de lugar” para deducir las relaciones de
interdependencia con otros lugares y ejercer una lucha implicita permanente por cambiar

el enfoque y dindmica de las relaciones de poder hegemadnicas. Al respecto afirma:

A lo mejor, en cada lugar deberia haber un debate no solamente sobre los efectos
de la globalizacioén neoliberal sino también sobre nuestras responsabilidades en su
produccion. Y hay aqui un papel esencial que podemos desempefiar nosotros, los
geografos: en la re-conceptualizacién del espacio global, en la re-imaginacion del
lugar local, y en la investigacion de toda la gama de relaciones sociales (relaciones
necesariamente de poder) por las que la identidad de nuestros “lugares locales” se
constituyen y se mantienen dentro de este mundo llamado globalizado. (Massey,
2004; p.57).

Casilda Rodrigafiez y Anna Dragow (2014) afirman que ésta el aprendizaje genuino “se
genera a partir de los impulsos amorosos con su funcion basica de interaccion libidinal” por
la via de la complacencia que respeta y da satisfaccion a la curiosidad del individuo —
haciendo referencia al aprendizaje auto-dirigido-. Las autoras, hacen hincapié en que la
curiosidad crece exponencialmente a medida que se satisface, y entonces se acrecienta
la busqueda del conocimiento y se multiplica el esfuerzo y la dedicacién al estudio.

(Rodrigafiez, 2009; Dragow, 2014). Es decir, tanto la psicologia como la investigacion

35 | a ciencia es que es una forma de conocer el mundo y tanto un sistema de conocimientos, como un método
para alcanzarlos. Esta es esencialmente una empresa humana en interrelacion con otros aspectos de la cultura
y la sociedad, donde la creacion y la imaginacion son protagonistas. (Jiménez, 2018).
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educativa han descuidado el lado positivo de la vida afectiva humana. (Pekrun, Goetz, Titz,
y Perry, 2002). Generando quiebres en los procesos de autenticidad y de la significacion

vinculantes con el espacio.

Han sido pocos los estudios que han involucrado la asociacién de las emociones con la
competencia académica —junto a la naturaleza y actitudes hacia el aprendizaje- pues son
escasos los datos empiricos de sus relaciones. Los pocos estudios de la emocion y el
rendimiento se han centrado, en gran medida, en la ansiedad y ha habido poca atencion
tedrica y empirica dedicada al tratamiento de otras emociones (Valiente, Swanson, y
Eisenberg, 2012).

El impacto emocional que tiene los jovenes por las TD y por la idea de ensefianza® es un
campo poco explorado. Por otro lado, la ensefianza de las diferentes disciplinas se ha
concentrado en sus conceptos y perdié la perspectiva mas general de servir a la vida de

los sujetos. (Jiménez, et al, 2018)

Esta condicion se hace patente en la idea de que la ensefianza en la escuela es til pero
carece de significado para la vida cotidiana. Es decir, los jévenes la acogen como una
obligacién, pero no le encuentran sentido para la vida personal. (Jiménez, et al, 2018).
Para querer aprender y desarrollar disposiciones, percepciones y actitudes favorables
hacia el aprendizaje, debe ser comprendida con emociones positivas son esenciales para

la conducta humana y la adaptacion®’.

El aprendizaje es un proceso de regulacion emocional y por lo tanto, la educacion en

Colombia se necesita un giro afectivo®. (Jiménez, et al, 2018). De este modo, adquiere

%6 Sin embargo, son pocos los estudios entre diversas poblaciones que permitan tener una idea
clara sobre qué sienten los nifios y nifias con respecto a la ciencia y como y cuando se configuran
creencias y actitudes hacia ella. (Mantzicopoulos y Samarapungava, 2008).

37 Por un lado, ayudan a prever metas y desafios al abrir la mente a los pensamientos y la solucion
de problemas. Por otro lado, pueden proteger la salud al fomentar la resiliencia, crear apegos y
sentar las bases para la autorregulacion individual, al igual que orientar el comportamiento de
grupos o sistemas sociales como la escuela (Pekrun, Goetz, Titz, y Perry, 2002).

38 El aprendizaje basado en el disfrute usa los efectos conocidos de la recompensa en la atencion
y la formacién de la memoria (Howard-Jones y Jay, 2016). Ademas, la sensacion de esperanza por
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sentido el hecho de que la educacién deba fundamentarse en emociones positivas, puesto
gue la relacion cotidiana entre emocion y razén determina nuestro vivir, ya que todo
sistema racional tiene un fundamento emocional (Ramirez-Olaya, 2017; Fredrickson y
Branigan, 2005; Maturana, 2005).

2.4.2 El tiempo en el aprendizaje

El tiempo social y la cultura escolar hacen juego entre el orden y el desorden que plantean
la escuela y su relacion con la sociedad. Es decir, el contraste entre las formas de
organizacion de la escuela como la institucién, la disciplina, la naturaleza del aprendizaje
y el conocimiento, entre otros; y el tiempo social que tiene que ver con las multiples
temporalidades que vive la sociedad distribuida en las diferentes paises, sectores,
instituciones y grupos. (Parra, 1997, citado por Lépez, 2009. P4g. 280) Estas dos
temporalidades se mezclan en la educacién media, en donde se hace garante de la
necesidad de preparar a los jévenes para enfrentar la sociedad mediante el juego lento de
normas herméticas validadas institucionalmente. A este juego se le asocia como fractura,

la cual se define como;

La fractura temporal se evidencia en la medida que en la escuela el tiempo escolar
se hace lento, a pesar o precisamente debido a la apariencia de su rapidez
incubada por la verbosa fractura pedagoégica, se mueve pesadamente, se hace
geoldgico, tiempo dinosaurico que expresa el atraso, el anacronismo con respecto
al tiempo de la sociedad, particularmente de sus zonas mas modernizadas, las méas
urbanizadas y, muy especialmente, con respecto a los jovenes de esas zonas.
Mientras la sociedad y los jévenes son la cara de Jano que mira hacia la rapidez,
la escuela se posesiona de la cara que perezosamente observa la sociedad del
asado con el ritmo de la lentitud (...) la segunda fractura bifronte de Jano es la

fractura cultural que conviven en el mismo espacio pero que habitan temporalidades

el proceso educativo se ve representada en la confianza, el optimismo y la seguridad de los
estudiantes asociados a las sesiones y los temas trabajados.
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distintas y, al hacerlo, fracturan la escuela en dos regiones de socializacion

drasticamente diferentes. (Parra, 1997; 292)

Es decir, la escuela propuesta en la modernidad se ha consolidado a partir de una serie

de fracturas:

1) La fractura pedagdgica entre el discurso y la practica del conocimiento; 2) la
fractura cientifica que separa la teoria y la practica del conocimiento; 3) la fractura
de la igualdad al darle una educacién de menor calidad a las escuelas de sectores
marginales en medio de una aceleracion extrema del tiempo social del discurso
pedagdgico; 4) la fractura frente al discurso democratico y una organizacién social
arcaica, autoritaria y autocratica (Parra, 1997. Pag. 290, citado por Lépez, 2009,
pag. 120)

A su vez, Castells defiende el tiempo atemporal como temporalidad dominante en nuestra
sociedad la cual se da como una “...perturbacion puede tomar la forma de condensar la
ocurrencia de los fendmenos con el fin de lograr la instantaneidad, o también introducir la
discontinuidad aleatoria en la secuencia. La eliminacion de la secuenciacién crea un tiempo

indiferenciado, que es equivalente a la eternidad.” (Castells, 1997. Pag. 499)

2.5 Contexto normativo multi-escalar de las TD

En cuanto a las directrices educativas en torno a las TD, a partir del cambio técnico en la
década de 1990, la ONU empez06 a liderar el discurso de los Objetivos de Desarrollo del
Milenio (ODM) en donde, con miras a fomentar la “Alianza Mundial para el Desarrollo” se
vincula la importancia del acceso a las TD en los paises en “via de desarrollo”, cuestion
gue puede ser lograda mediante convenios de caracter econémico mixto a escala mundial,

cuya finalidad es paliar progresivamente la brecha digital (ONU, 2009).

No obstante, solo hasta inicios del siglo XXI se incluyeron las TIC en los ODM, mediante
los cuales se empezaron a dar los primeros pasos hacia una politica global de regulacién

de las TIC en la educacion®, es decir su sustento principal de generacién de productividad

39A pesar de que el florecimiento tecnolégico inicié en la década de 1970 en los ambientes culturales
libres y emprendedores de los campus universitarios conservadores estadounidenses. Arpanet —
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bajo la I6gica del capitalismo cognitivo. Las organizaciones mas destacadas en la insercion
de las TD en la educacion han sido: 1) la Unién Internacional de Telecomunicaciones (ITU);
2) el Banco Mundial (BM); 3) la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO); 4) la Organizacién Mundial para la Cooperaciéon y el
Desarrollo Econémico (OCDE); 5) el Banco Interamericano de Desarrollo (BID); 6) La
Comisiobn Econdémica para América Latina y el Caribe (CEPAL) y; 7) la Red
Latinoamericana de Portales Educativos (RELPE)*.

La UIT* es el organismo encargado de regular la insercién de las TD de la ONU. Su papel
es promover el acceso asequible por medio de redes, servicios y telecomunicaciones para
el crecimiento socioecondmico y el desarrollo sostenible de los paises en via de desarrollo.
(UIT, 2018)

El BM es un organismo financiero articulado con gobiernos y agentes privados a escala
mundial. Han apoyado iniciativas como la Global Partnership for Education (GPE) y el
Systemic Approach to achieve Better in Education Results (SABER). Donde se incentiva
la importancia de usar las TD en las practicas educativas. Desde 1997 mediante el
programa World Links se empezaron a implementar soluciones sostenibles para
implementar el uso de las TD con miras a preparar a los estudiantes para un mundo
interconectado en donde el conocimiento juega un papel transcendental. En su programa
Estrategia para la Educacion 2020-abierto desde 2011- vincula la importancia del
fortalecimiento de los sistemas educativos con base a lo que denominan “conocimiento de
alta calidad”. (BM, 2018)

antesala de Internet- nacié como una red de comunicacion e informacion electronica empleada con
fines militares de proteccion de EEUU durante la guerra fria. En 1990 contaba con 20.000 usuarios
de la élite informacional (Castells, 1997)

40 Estas han sido las principales agencias en las Cumbres Mundiales por la Sociedad de la
Informacién (CMSI) en donde se generaron los lineamientos iniciales para la planificacion de las
TIC en las escuelas y universidades latinoamericanas.

41 La ITU mediante las Conferencias Mundiales de Desarrollo de las Telecomunicaciones (CMDT)
han incentivado debates acerca de las tendencias de desarrollo en las telecomunicaciones,
fomentando la cooperacién internacional a través de la asistencia técnica en paises en “via de
desarrollo”. Desde 1994 se han hecho siete conferencias mundiales en diferentes partes del globo:
1) Argentina en 1994; 2) Malta en 1998; 3) Turquia en 2002; 4) Qatar en 2006; 5) India en 2010; 6)
Emiratos Arabes Unidos en 2014; 7) Argentina en 2017. (ITU, 2018).
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La UNESCO, mediante alianzas internacionales de corte técnico** se ha encargado de
priorizar la medicion del acceso y el uso de las TD mediante la creacion de indicadores
para el cumplimiento de las directrices trazadas por la UIT. Su discurso le da un papel
relevante al docente en la insercion de las TD en la educacion con miras a contribuir con

Su acceso universal.

En su publicacién “Estandares UNESCO de competencia en TIC para docentes” ofrece
lineamientos para los programas de formacién docente y cursos de capacitacion
tecnoldgica para estudiantes. Las estrategias de la UNESCO van encaminadas en dos
vias: 1) nuevas practicas educativas y 2) medicién de aprendizajes adquiridos. Las
dindmicas de desercion y baja cobertura educativa se orientan mediante la educacién a
distancia o virtual. (UNESCO, 2018)

La OCDE promueve politicas para el crecimiento econémico y el cambio social. Reconoce
gue las dinamicas socioecondmicas, de género, culturales y cognitivas son determinantes
en la insercion de TD en la educacion. Plantea modelos de evaluacion y valoracion de los
resultados escolares, con miras a que su seguimiento debe incluir la puesta en marcha de
nuevas formas de socializacién y la apuesta por la interactividad guiada en los canales de
informacion digitales, es decir dentro de sus estrategias reconoce la dualidad de la

educacion entre lo formal e informal-autébnoma.

La definicibn de competencias basicas, (DeSeCo) junto con el Programa Internacional para
la Evaluacion de los Estudiantes (PISA)* —creado en 1997- se configuran como procesos
indispensables para el fomento del desarrollo socio-econémico de las naciones. (OCDE,
2018)

El Banco Interamericano de Desarrollo (BID)* siendo fuente de financiamiento para el

desarrollo socio-econémico de América Latina, interviene en la estructuraciéon de los

42 Con la OCDE, el Instituto de Estadistica de la UNESCO (IEU), las comisiones regionales de la
ONU (CEPAL, CESPAO, CESPAP y la CEPA), la Oficina Europea de Estadistica (EUROSTAT), la
UIT, entre otras.

43 El programa busca hacer seguimiento de los conocimientos y habilidades de los estudiantes en
el limite de la educacidn obligatoria -15 afios- para poder garantizar su participacién en la sociedad.
(OCDE, 2015)

44 El BID cuenta con 26 miembros prestatarios.
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sistemas educativos gestionando su mejora en términos de calidad e incorporacion de las
TD, ya que soportan todos los cambios en las estrategias de ensefianza que tiende a la
personalizacion de la educacion y la inclusion social mediante estrategias de acceso a las
TD, la expansion de la cobertura en educacién basica y media en zonas rurales y su

seguimiento continuo. (BID, 2018)

La Comision Economica para América Latina y el Caribe (CEPAL) argumenta que el
empleo de las TD en los diferentes sectores de la economia, se constituyen como
herramientas valiosas para el desarrollo de las naciones. Sin embargo, éstas per se no
constituyen ningun tipo de mejora en términos socioeconémicos, ni de avance cientifico.
Todo lo contrario, son las mismas condiciones socioeconémicas, politicas y de formacion
de capital humano las bases estructurales que garantizan el progreso econdémico que
puede ser impulsado por la creacién de conocimiento. (CEPAL, 2008)

La RELPE —creada en 2004- es un acuerdo de cooperacién regional que regula las
politicas de informética educativa en Latinoamérica. Se encarga de ofrecer contenidos
para su intercambio virtual entre las diferentes instituciones educativas y con ello mejorar
la calidad y fomentar la equidad en la educacién. Su objetivo es estructurar politicas
educativas de integracion regional de largo alcance, que posicionen las TD como parte
esencial de las agendas educativas. Sus formas de gestién son 1) los portales, 2) las

politicas publicas y; 3) los proyectos regionales.

La Red se define como una plataforma de intercambio colaborativo que funciona como
generador de cultura de trabajo cooperativo entre las escuelas de los distintos paises. Por
ejemplo el proyecto Aulas Hermanas —activo desde 2003- plantea espacios de interaccion

y construccién de contenidos disefiados mediante el trabajo colaborativo. (RELPE, 2018)

2.5.1 Directrices educativas y TD

Colombia se configur6 espacialmente en una logica industrial poco especializada,
tendiente a la deslocalizacion industrial -por cubrir la extraccion de materias primas y la
agroindustria- y la produccion de bienes de consumo con una alta dependencia tecnoldgica
evidenciada con una baja capacidad de transformacién y un fin regulado (Chaparro, 2007;
2010; Montoya, 2012). Las grandes ciudades han ido creciendo con dos caracteristicas en

su poblacién: 1) la apatia politica producto de la alta migracion rural y, 2) una élite poco
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letrada desde sus inicios industriales*® (Castells, 1983; Montoya, 2012) asunto que derivd
en crisis financieras que respaldaron la débil llegada de las TD en la década de 1990. Es
decir,en el pais se ha ido consolidando -cada vez mas- una idea de Estado que poco se
entera de las necesidades de sus habitantes, razén por la cual el gobierno no ofrecia, ni
ofrece minimos estandares de vida, haciendo que cada persona sea responsable de su

propio bienestar legitimando la segregacién socio-espacial. (Montoya, 2012)

2.5.2 Las Tecnologias Digitales en Colombia

Segun el Foro Econdmico Mundial generador del Reporte Global de Tecnologia de la
Informacion, el pais entre 2015 y 2016 descendi6 de la posicion niumero 64 a la 68 en el
indice de Disponibilidad de Conectividad (IDC) encargado de medir la insercion de las TD
en su entorno, su infraestructura, su uso y su apropiacion en 143 paises del mundo. En el
estudio comparativo la bandera colombiana ha sido el programa Vive Digital del MinTic,

del cual se describen los siguientes impactos territoriales:

La infraestructura en telecomunicaciones, actualmente el pais cuenta con 1.078
municipios conectados a la red nacional de fibra éptica, y se adelanta el Proyecto
Nacional de Alta Velocidad, encargado de llevar Internet a zonas de dificil acceso:
Amazonas, Orinoco y Chocé... Ademas del uso de las TIC se tiene en cuenta el

incremento de suscriptores a Internet y banda ancha mévil. (MinTIC, 2015)

El Ministerio de Educacion (MEN) cuya misién es “lograr una educacion de calidad, que
forme mejores seres humanos” (MEN, 2016). Mediante el Decreto 5012 de diciembre de

2009 establece los siguientes objetivos:

- Establecer las politicas y lineamientos para dotar al sector educativo de un

servicio de calidad con acceso equitativo y con permanencia en el sistema.

45En consecuencia, los periodos de crisis en donde los lazos de dependencia fueron mas débiles,
se generaron mercados internos y se fortalecieron econémicamente las regiones de Colombia. Al
permanecer en una posicion de dependencia y una escasa infraestructura se tendié a la
concentracién de la riqgueza en las grandes ciudades. Es decir, el mito de la modernidad en
Colombia se gest6 sin infraestructura sistémica que sostuviera su crecimiento econémico enddégeno
produciendo su desencantamiento e incrementando su complejidad. (Montoya, 2012; Farinetti,
2006)
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- Garantizar y promover... el derecho y el acceso a un sistema educativo publico
sostenible que asegure la calidad y la pertinencia en condiciones de inclusion,
asi como la permanencia en el mismo, en un ambiente integral de calidad.
(MEN-Decreto 5012-2009)

La Oficina de Innovacion Educativa con el uso de Nuevas Tecnologias esta orientado a:

- “Direccionar la investigacion e innovacion educativa que permita fomentar el uso

de las TD en la educacion.

Generar politicas necesarias para el correcto uso y apropiacion de las TD en la

educacion.

Estudiar y coordinar las actividades tendientes a proveer servicios de acceso a
Internet y facilitar la conectividad e intercambio de informacién en las IED y la
Secretaria de Educacion.

Gestionar adecuadamente los bancos de contenido, objetivos y formas de
publicacion que generen interaccion y colaboracion a nivel nacional e
internacional para que el portal Colombia Aprende, se convierta en un mejor

facilitador de acceso y encuentro virtual de la comunidad educativa.

Monitorear la apropiacion de TD a través del seguimiento y evaluacion del uso
de contenidos digitales educativos y de la infraestructura tecnoldgica para

determinar su impacto en el sector educativo”. (OIE-MEN, 2016)

Colombia, a través de las estrategias de direccién politica: 1) la Agenda de Conectividad:
el salto a Internet; 2) la Ley 341 de 2009; 3); el Plan TIC en linea con el futuro; 4) los Planes
Nacionales Decenales de Educacion (2006-2015 y 2016-2026); 5) el Plan Nacional de
Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (2008-2019); 6) el Plan Vive Digital,
7) la Estrategia Nacional de Recursos Educativos Digitales Abiertos y; 8) el Portal Colombia

Aprende respaldan el fomento del acceso y uso de las TD en los ambitos educativos.

Mediante los siguientes programas nacionales: 1) Compartel de Telecomunicaciones
Sociales; 2) Computadores para Educar; 3) Vision Colombia Il Centenario: 2019; 4)
Programa Nacional de Uso de las Nuevas Tecnologias para el Desarrollo de
Competencias; 5) Programa Intel Educar en Colombia; 6) Programa de formacién de
Docentes. A nivel nacional se han encargado de dar las directrices y hacer los

acompanamientos para el uso y apropiacion “correcta” de las TIC en el ambito educativo.



68 La segregacion digital en la educacion media publica de Bogota (2007-2016)

A su vez, siguiendo los mismos lineamientos se han creado las siguientes organizaciones
gubernamentales: 1) Camara Colombiana de Informética y Telecomunicaciones; 2) Centro
de Investigacién de las Telecomunicaciones; 3) Observatorio Colombiano de Ciencia y

Tecnologia; 4) Observatorio de las TIC.

2.5.3 Directrices de politicas colombianas en torno alas TD

Uno de los documentos pioneros en la insercion de las TD en el pais fue la Agenda de
Conectividad: salto a Internet creada por el Ministerio de Comunicaciones en el afio 2000
mediante el CONPES 3072, en donde se afirma:

Masificar el uso de las TD y con ello aumentar la competitividad del sector
productivo, modernizar las instituciones publicas y de gobierno, socializar el acceso
a la informacion, siguiendo los lineamientos establecidos por el Plan Nacional de
Desarrollo 1998-2002: cambio para construir la paz. (DNP, 2000, p. 3)

El documento considera que las TD garantizan la universalizacién del conocimiento y el
desarrollo de una nueva economia y la construccion de un Estado moderno. Sus
estrategias se estructuran en tres lineas: Gobierno en Linea, sector productivo y sector
educativo. La iniciativa Compartel se cred con la idea de paliar la brecha digital muy
presente a inicios del 2000. Se plane6 el aumento del uso de computadores en la poblacién
y la masificacién del uso de Internet y la infraestructura social se proyect6é para crear y

difundir conocimiento.

Posteriormente, mediante la Ley 1341 de 2009 se genera el marco de formulacién de
politicas publicas y se crean las directrices de la Comision de Regulacion de
Comunicaciones (CRC) junto con los compromisos que deben asumir las entidades
territoriales en el pais en torno a las TD. Es decir se conceptualizan los parametros y la
organizacion de la sociedad de la informacion en el pais con miras al aumento de la
productividad, competitividad y la inclusion social. La intervencion del Estado en las TD

gira en torno a:

- Promover el acceso a las TD y mayores capacidades de conexion.
- Promover los derechos de los usuarios y la seguridad informatica.
Promover y garantizar la libre y leal competencia y la ampliacion de la cobertura
en el servicio. (Ley 1341 de 2009)
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A su vez, las TD como politica de Estado se rige bajo ocho principios: 1) prioridad en el
acceso y uso de las TD; 2) libore competencia; 3) uso eficiente de la infraestructura y
recursos; 4) proteccién a los derechos de los usuarios; 5) promocion de la inversién; 6)
neutralidad tecnolégica; 7) derecho a la comunicacion, la informacion, la educacion y los

servicios basicos de las TD; 8) masificacion del Gobierno en Linea.

2.5.4 La articulacion entre Educaciony TD

El MEN y el MinTic a través del Fondo de Comunicaciones reconoce la importancia de
articular el Plan TIC en Linea con el Futuro con el Plan Nacional Decenal de Educacién y
sus planes sectoriales, bajo los parametros de la alfabetizacion digital, la capacitacion
docente, la inclusion de una catedra de TD en todo el sistema educativo y el control de

contenido para nifios en los cibercafés.

Los dos Planes Nacionales Decenales de Educacion -2006 a 2015 y el 2016 a 2026-
detectaron de manera progresiva la necesidad de vincular las TD de manera transversal
en todos los niveles de escolaridad. El primero proyecté como meta un pais mejor educado
enfocandose en tres aspectos fundamentales: 1) educacion eny para la paz, la convivencia
y la ciudadania; 2) renovacién pedagdégica y uso de las TIC en la educacién y; 3) ciencia 'y

tecnologia en el uso de las TD en la educacién.

Sus objetivos giran en torno a la conectividad Internet como un derecho —renta- la
permanencia, la educacién de calidad y la transversalidad del desarrollo tecnolégico. El

segundo, enfoca la siguiente vision:

Se propendera, ademas, por una formacién integral del ciudadano que promueva
el emprendimiento, la convivencia, la innovacién, la investigacion y el desarrollo de
la ciencia, para que los colombianos ejerzan sus actividades sociales, personales
y productivas en un marco de respeto por las personas y las instituciones, tengan
la posibilidad de aprovechar las nuevas tecnologias en la ensefianza, el aprendizaje
y la vida diaria y procuren la sostenibilidad y preservacién del medio ambiente. La
recuperacion de los colombianos de los impactos negativos del conflicto armado y
su capacidad de resiliencia, al igual que su participacion activa, consciente y critica
en redes globales y en procesos de internacionalizaciéon, constituyen también un
proposito de esta vision. (PNDE, 2016-2026, 2018, p. 15)
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Para generar el Plan Decenal con proyeccion a 2026 se innovd con la inclusién de la
participacién ciudadana en la que se hizo mencién a mas de un millén de colombianos —
sin embargo, no hay reporte de cifras, ni datos estadisticos- y se aseverd que se tomé
como insumo de primer orden. En el documento se plasma que en diversos foros llevados
a cabo en multiples escenarios regionales, los colombianos han insistido en la necesidad
de una “alta calidad, transversal a las nuevas tecnologias de la informacion y las
telecomunicaciones, generacion de cobertura educativa, equidad, desarrollo humano y
desarrollo econémico” (PNDE, 2016-2026, 2018, p. 15)

De acuerdo con lo anterior, entidades como el PNUD, DNP, ICETEX, Consejo Privado de
Competitividad, Empresarios por la Educacion y OAPF del MEN crearon un grupo de
Indicadores para medir el impulso de los usos pertinentes, pedagdgicos y generalizados
de las nuevas y diversas tecnologias para apoyar la ensefianza, la construccion de
conocimiento, el aprendizaje, la investigacion y la innovacion, fortaleciendo el desarrollo

para la vida, estos son:

Porcentaje de establecimientos educativos con acceso a internet

2. Porcentaje de sedes que cuentan con bienes TIC al servicio de los estudiantes
para el desarrollo del PEI.

3. Porcentaje de la poblacion de 5 a 16 afios que usa internet para actividades de
educacion y aprendizaje.

4. Porcentaje de la poblacion de 17 a 24 afios que usa internet para actividades de
educacioén y aprendizaje (PNDE, 2016-2026, 2018, p. 69)

Es decir, los desafios vinculan la necesidad de “impulsar el uso pertinente, pedagdgico y
generalizado de las nuevas y diversas tecnologias para apoyar la ensefianza, la
construccion de conocimiento, el aprendizaje, la investigacion y la innovacion,
fortaleciendo el desarrollo para la vida” (PNDE, 2016-2026, 2018, p. 51). En el texto no se
especifican las corporaciones comprometidas en la generacion de conocimiento de punta,
ni el dinero empleado para asumir riesgos financieros, ni el enfoque de desarrollo
economico que tendria la nueva economia generada con base en la transversalidad de las

TD en el ambito educativo y productivo.

Al revisar el Plan TIC en linea con el futuro la insercién de las TD se orienta hacia el
comercio de lasmismas, es decir, esta directamente vinculada con la compra y venta de

equipos de computo y servicios (MINTIC, 2008).En donde el sector privado e internacional
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presenta grandes ventajas financieras de competitividad al ser oferentes Unicos en las
piezas internas de los equipos. Lo que permite el ensamblaje —clones- que se
comercializan a un precio mas asequible®. La introduccién de las TD a pesar de todo su
peso geo histérico se muestra sin mayores complejidades cognitivas que planteen retos
en la generacion de conocimiento —légica central de un sistema educativo- o simplemente
se omite, poniendo a la institucion educativa como un punto de recepcion de produccion

solamente. Al respecto se afirma:

En la actualidad, se reconoce el impacto de estas tecnologias en la competitividad,
su potencial para apoyar su insercion en la economia globalizada e impulsar el
desarrollo econémico y social de los paises. Estos beneficios so6lo pueden
convertirse en resultados concretos a medida que la sociedad se apropie de estas
tecnologias y las haga parte de su desempefio cotidiano. Es decir, con usuarios
preparados que utilicen las TIC, se puede lograr una verdadera transformacion
economica y social. Un dominio amplio de estas tecnologias en el sector publico y
privado es una condicion necesaria para reducir la pobreza, elevar la competitividad
y alcanzar el tan ansiado desarrollo sostenido de los paises (Plan TIC en linea con
el futuro, 2008).

El Plan Nacional TIC (2008-2019) muestra el acceso a las TD se configura como un
derecho a estar conectados e informados. Considerando que la falta de acceso o uso de
TD acentta la desigualdad social. En éste documento se integran politicas, acciones y
proyectos alrededor de ejes en los que se busca que —a 2019-, las personas cuenten con
la capacidad de comunicarse e informarse haciendo uso productivo de las TD para la
mejora de la competitividad empresarial, la justicia, la salud y la educacién. La disminucion
de la brecha digital se fundamenta en la conexién a Internet. La cual se define como un

constructor de bienestar social y econémico de la poblacion.

46 En 2015 las IED fueron dotadas con marcas Lenovo —empresa China de capital abierto nacida
en 1980-, PCSmart —empresa Colombiana nacida en 2003 en Bogota-, Compumax —empresa
colombiana nacida en 1996 en Santander- . Las empresas colombianas son ensambladoras de
equipos y su sede es la zona franca de Fontibdn “Fontibon Valley”, Bogota. Cabe destacar que la
fabricacion de pantallas, procesadores y demas piezas de computadores se registran en otros paises
como China, Costa Rica, Malasia, Filipinas, Vietham, EEUU, Israel e Irlanda. (INTEL, 2018)
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El Plan Vive Digital inici6 como parte del Plan Nacional de Desarrollo (2010-2014) y busca
promover la igualdad de oportunidades en términos de acceso a la informacién mediante

5 proyectos:

1)Proyecto Nacional de Fibra Optica, cuya funcion es construir la red troncal de
telecomunicaciones, busca interconectar 753 municipios con una vigencia de 15
afios con el objetivo de garantizar la conexion inter-municipal a Internet; 2)
proyecto Kioskos Vive Digital establece puntos de acceso comunitario a Internet,
telefonia, escaner y fotocopiado en casas de familia, salones comunales, tiendas
e instituciones educativas; 3) Puntos Vive Digital son espacios que promueven el
uso de las TD a través del entretenimiento y la capacitacion en los tramites de
Gobierno en Linea; 4) Hogares Digitales cuyo objetivo es masificar el uso de
Internet banda ancha fomentando el acceso a la infraestructura para beneficio de
los hogares estrato 1 y 2 -que no hayan tenido internet durante los seis meses
anteriores*’-; 5) Conectividad Alta Velocidad consiste en conectar 27 cabeceras
municipales y 20 corregimientos departamentales que, por sus caracteristicas
geogréaficas, no fueron incluidos en el proyecto nacional de fibra O&ptica,
beneficiando a la Amazonia, Orinoquia y Pacifico entre 2014 y 2018. (MinTic,
2018)

La Estrategia Nacional de Recursos Educativos Digitales Abiertos vigente desde 2011,
creada por el MEN formulé la Estrategia Nacional de Recursos Educativos Digitales
Abiertos (REDA) en el marco del plan sectorial de educacién 2010-2014, la cual foment6
la apropiacion de las TD y la puesta en marcha de iniciativas para incorporar las TD en la

educacion. Bajo este marco se considera un recurso educativo digital como:

Todo tipo de material que tiene una intencionalidad y finalidad enmarcada en una
accion educativa, cuya informacion es digital y se dispone en una infraestructura de

red publica, como Internet, bajo un licenciamiento de acceso abierto que permite y

47 Se reglamenta bajo la Ley 1430 de 2010 la cual dicta normas tributarias de control para la
competitividad, eliminando el IVA para los servicios de Internet de los estratos 1, 2 y 3. La resoluciéon
299 de 2010 propicié la masificacion de Internet, a través del Fondo TIC. La resolucion 2775
modifica la 1363, establece el procedimiento de asignacion y control por el otorgamiento de
subsidios para el acceso fijo a Internet en los estratos 1y 2.
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promueve su uso, adaptacion, modificacién y/o personalizacion. (REDA, 2013, p.
99)

Entre sus objetivos esta organizarse como cursos virtuales, aplicaciones, y objetos de
aprendizaje, y tiene la posibilidad de accederlo, usarlo, distribuirlo, modificarlo vy
compartirlo. La estrategia va encaminada principalmente a Instituciones de Educacion
Superior, estudiantes, docentes e investigadores y la finalidad es su acceso libre y gratuito
de las tesis, revistas y articulos mediante los cuales se accede a conocimiento. En segunda
instancia, se encuentra el publico de educacion basica y media quienes son invitadas a
conocer y apropiar la iniciativa sin mayor profundidad.

REDA busca fomentar el acceso a las TD a partir de la cooperacién y consolidacion de
oferta de servicios educativos que aporten calidad a la educacion promoviendo recursos
educativos de acceso al conocimiento libre.

El Portal Colombia Aprende*®, creado en el 2004, por el proyecto Nuevas Tecnologias del
MEN como parte de la Red Nacional de Portales Educativos y la Red Latinoamericana de
Portales Educativos (RELPE) se construyé con la idea de ser un punto de acceso y

encuentro virtual de la comunidad educativa colombiana.

Este portal cuenta con gran cantidad de contenidos digitales gratuitos, gracias al trabajo
de los Centros de Innovacion Educativa Regionales (CIER) que fueron creados por el MEN
para promover la educacion tradicional en la era tecnoldgica. Estos se enmarcan en las
ciencias naturales, espafiol, matematicas entre otras, producto de los procesos de
formacion docente adelantados en la region Caribe —mayoritariamente-, y se considera

como incentivo para la creacion propia de objetos de aprendizaje digitales.

48Este ciberespacio educativo busca crear comunidad de conocimiento, ya que ofrece servicios a
estudiantes, docentes de educacién basica, media y superior, padres de familia e investigadores, a
través de productos y servicios como: contenidos digitales, agendas de actividades, banco de
experiencias significativas, notas informativas, edusitios, micrositios y eventos virtuales. Y se
encarga de fomentar la colaboracidn entre usuarios por medio de cursos, concursos y convocatorias
para participar, interactuar y aprender.
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2.5.5 Programas educativos en torno alas TD

El programa Compartel fue creado en 1998 por el Ministerio de Comunicaciones es una
respuesta a la necesidad de incentivar la telefonia social comunitaria y, promover el
servicio en el sector rural del pais, en el marco de las recomendaciones de la UIT. Sus
objetivos estan encaminados a proveer servicios de telecomunicaciones comunitarias,
mejorar la cobertura, promover el desarrollo de la conectividad en zonas rurales con el fin
de aumentar la competitividad, facilitar el acceso de las minorias étnicas y de la poblacion
discapacitada. (DNP, 2007)

En 2003 Colombia hizo parte de la red CLARA para generar cooperacion en el desarrollo
cientifico-tecnolégico y el fortalecimiento de las redes académicas nacionales,
posteriormente esta red se llamé RENATA por medio de la cual se crearon centros de
investigacion e instituciones de educacion superior que se conectan entre si y comparten
servicios digitales. Se consider6 como éxito los cambios en la educacién nacional
generados por educadores, estudiantes e instituciones con apoyo de las TD. Desde este
programa se crearon asociaciones con Microsoft, Intel, el SENA y Universidades para crear

campafas de alfabetizacion digital como “A que te cojo ratén’.

El programa Intel Educar en Colombia, liderado por la Corporacién Intel -fabricante de
procesadores- y el MEN desde el 2005 impulso politicas en torno a sostenibilidad y la
educacion®. Su estrategia Intel Educar proporciona herramientas a docentes y estudiantes
para integrar TD en el aula, sus lineamientos estan dirigidos especialmente a docentes y
su vision son las herramientas tecnolbégicas para desarrollar habilidades y promover

competencias en el marco de siete aspectos esenciales para innovar®.

4%En los ultimos afos ha desarrollado el programa Master Teacher, Khan Academy, talleres en torno
a eventos y nacionales e internacionales y acompafamiento a Instituciones educativas. En 10 afios
han llegado a 90 municipios del pais.

501) liderazgo en cuanto al fin para desarrollar el conjunto de herramientas de innovacion y cambio
en el aprendizaje; 2) aplicacién de la normativa en torno a las TD garantizando seguridad y
privacidad en la informacion; 3) preparacion profesional de los maestros; 4) creacion de un plan de
estudios y su evaluacion involucrando herramientas TD; 5) determinar dénde y cémo usar las TD;
6) garantizar la disponibilidad de recursos para financiar los aspectos de transformacion y
modernizacion de los planes de estudio y contenidos a aprender; 7) Establecer un marco para
evaluar el programa, determinar las buenas practicas y generar un ciclo de mejora continua. (Intel
Education, 2014, p. 15).
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En el 2013 se crea la estrategia Tabletas para Educar dirigida a docentes, al ser
considerados como actores determinantes en la mejora de la calidad de la educacién a
través de préacticas de aprendizaje vinculadas con las competencias béasicas. Las practicas
podrian generarse a partir de la apropiacion de dispositivos moéviles, formacion de docentes
y aprovechamiento de contenidos y aplicaciones digitales generando nuevos contenidos y

dinamicas de aula.

El Programa Nacional de Uso de Nuevas Tecnologias para el Desarrollo de Nuevas
Tecnologias fue creado por el MEN entre los afios 2003-2006 y se fundamentd en redes y
alianzas estratégicas para la apropiacién de conocimiento, estableciendo tres lineas de
accion®?, Este eje estuvo conformado por las redes de programas regionales de informatica
educativa, redes de informaciéon y acompafiamiento a docentes y el observatorio de

tecnologias de la informacion y las comunicaciones en educacion®?.

El programa Computadores para Educar consiste en la dotacion, formacién y
acompafiamiento a las comunidades educativas mediante equipos en desuso; es una
asociacion conformada por la presidencia de la republica, el Min Tic, el MEN, el Fondo TIC
y el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA) para promover el desarrollo equitativo
sostenible por medio de la mejora de la calidad de la educacion y la gestion ambiental. El
programa busca la disminucion de las diferencias sociales mediante la disminucion de la

segregacion digital. (Min Tic, 2015)

La estrategia mas reciente es Innovacion Educativa y Uso de las TIC en el Aprendizaje
(ETIC@), la cual inicié en el Il semestre de 2015 y se rige bajos tres principios: mejorar las
practicas de ensefianza, fortalecer el uso pedagdégico de los contenidos digitales e incidir

en los indicadores de calidad educativa. Cabe resaltar que la obsolescencia de los equipos

511) la infraestructura tecnolégica propiciada por el programa Computadores para Educar, y las
instituciones educativas conectadas a la red compartel; 2) el desarrollo de contenidos de calidad a
través del portal educativo Colombia Aprende medido por el nimero de contenidos publicados,
ndmero de usuarios y promedio de visitas en el portal; 3) el uso y la apropiacion de las tecnologias
en la educacion cuyo indicador fue el ndmero de docentes formados en TD y ndmero de
establecimientos educativos que participaron en redes y comunidades de aprendizaje.

52Aunque su proposito fue propiciar el uso pedagdgico de las TD asegurando la gestién eficiente de
los recursos para la innovacion, se reconoce que éstas no son Utiles, ni eficaces por si solas, sino
gue se debe velar por su apropiacion por parte de la comunidad educativa.
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junto con la poca permanencia del capital humano implica un reto considerable en la

continuidad del programa.

El programa Vision Colombia Il Centenario 2019 es liderado por el DNP en donde se
plantearon los logros que el pais debia alcanzar a mediano y corto plazo de acuerdo con
los Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM). La importancia del sector de
telecomunicaciones debia “contribuir a consolidar una sociedad informada, conectada e
integrada al entorno global, para lo cual debera incorporar continuamente los altimos
desarrollos tecnolégicos.” (DNP, 2004; p. 17)La estrategia del programa es mejorar la
productividad individual, interaccion con los otros, la exploracién, los objetos de estudio,
creacion de nuevos objetos de estudio, y ampliar y preservar el acervo cultural (MEN, 2006,
p.56)

2.6.6 Programa de formacion de docentes

CREA-TIC Inspirar, Crear y Diseilar Ambientes con TIC surge como una alianza entre el
MEN y la Republica de Corea en el marco del proyecto “Construyendo capacidades en el
uso de las TIC para innovar en la educacion” es dirigido a formadores y docentes, su
iniciativa consiste en fortalecer las competencias en el uso de las TD a partir del

mejoramiento de las practicas 16.000 docentes colombianos.

El programa tiene cuatro componentes: 1) desarrollo de contenidos; 2) portal interactivo —
e-portal; 3) formacién docente; 4) infraestructura. Cuenta con dos cursos virtuales
innovaciéon en el aula de clase y ambientes de clase orientados al futurolos cuales se
enfocan en crear materiales de aprendizaje basados en TIC para ensefar en diferentes
areas —ciencias naturales, matematicas, lenguaje, entre otras- y el disefio de las mismas.
El programa considera relevante el fortalecimiento de seis competencias: 1) tecnolégica;
2) pedagogica; 3) comunicativa; 4) gestion; 5) comunicacion y 6) disefio todas bastante

importantes para la conformacion de la sociedad del conocimiento.

2.6.7 Organizaciones focalizadas en las TD

El Centro de Investigacion y Desarrollo en Tecnologias de la Informacion de las
comunicaciones fue creado en 1991 como iniciativa mixta sin &nimo de lucro que promueve
el uso integral de las TIC a partir de cuatro lineas de accion: 1) investigacion-innovacion;

2) asistencia técnica; 3) capacitacion y 4) servicio de informacién. Estudia y divulga las
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tendencias tecnoldgicas emergentes. Desarrolla sus actividades en coordinacién con
entidades generadoras de politica y organismos internacionales. Sus programas actuales
son: Dimensién estratégica y el Congreso Internacional de Telecomunicaciones
(ANDICOM)

La Camara Colombiana de Informatica y Telecomunicaciones (CCIT) fundada en 1993 por
diversas empresas del sector de las telecomunicaciones y la informatica en Colombia.
Mantiene vinculos permanentes con el MinTIC y adelanta encuentros con los Encuentros
Nacionales CIO SUMMIT, foros de ciber-seguridad y ciber-defensa —telefonia movil,
inteligencia para frenar el hurto de celulares-, Alejandria digital para impulsar la

alfabetizacion digital y el Premio Colombia en Linea.

El Observatorio de Ciencia y Tecnologia fundado en 1999 es una asociacién mixta de
caracter privado cuyo objetivo es generar indicadores que orienten las politicas nacionales,
regionales e internacionales. En el 2015 crearon la linea base y los indicadores de ciencia,
tecnologia e innovacion en TD para la industria nacional, es decir las capacidades del pais

respecto al desarrollo cientifico-tecnol6gico y el aumento de la competitividad.

El Observatorio del uso de las TIC fue creado en 2016 por Fedesarrollo, mide el uso y el
impacto de las TD en el salén de clases y el aprendizaje en los nifios y jovenes. Permite ir
mas alla de la informacion cuantitativa, lo que favorece la toma de decisiones que
involucran las politicas publicas en torno a las TD. Este organismo cre6 50 indicadores que

involucran: contenidos, tiempos y proyectos que realizan y promueven los docentes.

En términos generales, la insercién de TD en lo publico se ha enfocado en su acceso y
aumento de la cobertura. Las iniciativas que se ocupan de los estadios de segregacion
como el uso vy los significantes construidos en torno a las TD son de caracter privado o
mixto. El interrogante tedrico que se gesta es saber si, bajo el pretexto de “la brecha digital”,
“la competitividad” y “el discurso del desarrollo”, lo que se pretende es la insercidn de la

economia urbana en el llamado ‘capitalismo digital’. (Schiller, 1999).

2.6.8 Dindamicas gubernamentales de TD en Bogota

La Alta consejeria Distrital de TIC fue creada mediante el Decreto 077 de 2012 con el cual
se proyecta a Bogota como una ciudad digital. Es la encargada de asesorar, coordinar y

supervisar el uso y la apropiacion de las TD en términos de buen gobierno, es decir la
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mejora en el acceso a los tramites desde las diferentes entidades del gobierno y la
construccion de la sociedad del conocimiento. Dentro de sus acciones estan considerados
los corredores tecnolégicos, el WiFi publico y promover la participacién en la gestion
publica. El programa Centros de Inclusiéon Digital busca la reduccién de la pobreza y la

brecha digital y fomentar la inclusién social por medio del uso y la apropiacion de las TD.

Se destacan cuatro proyectos en el Plan Maestro de la ciudad: 1) Formacion para la
igualdad de oportunidades de las mujeres a través de las TIC, que busca mejorar la
infraestructura tecnolégica y aumentar el acceso a oportunidades de las mujeres; 2)
Proyecto Red Distrital de Conectividad que busca modernizar la infraestructura de la
conectividad a Internet®®; 3) Bogota, ciudad digital nace como proyecto del Plan de
Desarrollo: “Bogota Positiva: ciudad digital, gestion publica, efectiva y transparente” cuyo
proposito era consolidar una ciudad mas competitiva por medio de la interaccion gobierno
distrital-ciudadania®*; 4) Mes TIC que consiste en generar espacios abiertos de articulacion
entre actores sociales, académicos, comunitarios, gremiales, empresariales e

institucionales mediante tres lineas de accion®®.

Han organizado espacios como: Smart City Expo, Bogota Roboética, Seminario
Transmedia, La Maratén Digital, entre otros. Estas apuestas se llevaron a las localidades

de la ciudad.

El Programa de masificacion de las TIC-ETB de la Empresa de Telecomunicaciones de
Bogota (ETB) cuenta con programas de responsabilidad social en los que involucra la
masificacion de las TIC como estrategia para aumentar el desarrollo productivo y la
competitividad del pais, a partir de la formacién en habilidades, destrezas y competencias
(ETB, 2015) materializado en los portales interactivos. ETB promueve espacios con
tecnologia de punta que buscan alfabetizar a la comunidad a través de las Casas de

Juventud, Centros de Atencion Distrital Especializados y otros 21 portales interactivos en

53 Actualmente beneficia a 70.000 funcionarios del distrito, la conexion entre 9 nodos, 12 secretarias
distritales, 11 entidades adscritas y 2 super-cade, incluidas aplicaciones mdviles y portales web
relacionados con salud, educacion, movilidad y gobierno electrénico.

54en cuanto a sector productivo, acceso a servicios, tecnologias para emprendimiento; transferencia
tecnologica a pymes: elaboracion y despliegue de politicas publicas, participacion y control
ciudadano; atencion y servicios al ciudadano, interaccién ciudadana, educacion, investigacion e
innovacion, sostenibilidad y desarrollo, proyeccion al futuro e inversiébn en equipamiento e
infraestructura

551) espacio abierto y ciudad sostenible; 2) ciudad inteligente; 3) TIC y expresiones digitales.
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Bogota. La Secretaria de Integracion social del Distrito Capital brindé a los jévenes
espacios para apropiar herramientas tecnolégicas por medio de contenidos presenciales y

virtuales.

2.6 Conclusiones parciales

Bogota es una ciudad multidimensionalmente producida y, al igual que otras ciudades
latinoamericanas, crecid mas rapido que su economia (Montoya, 2012) asunto que genera
un estado de dependencia tecnoldgica y segregacion digital territorial (Chaparro, 2007;
2010) vy, por lo tanto, poca capacidad de generar empleo a su poblacién econémicamente
activa. Su legislacion educativa y comercial ha estado permeada por entidades
transnacionales, debido a que América Latina no ha ocupado siempre la misma posicién
en la geopolitica global. Esta situacién choca con los principios democraticos que buscan
gue el ejercicio educativo sea generador de igualdad y justicia social. Es decir, el espacio
educativo es politico. En él se puede fomentar la justicia y la equidad, como también
integrarse de manera “perversa” la poblacion para que se exacerben sus diferencias

culturales y socioeconémicas, incrementando la segregacion socio-espacial.

El generador de la educacion media®® o sistema de acciones masivas instructivas en los
jévenes en Bogota fue la adaptacion de la educacion secundaria superior con miras a
aumentar funciones formativas y la capacidad econémica de los ciudadanos para “ofrecer
a todos los estudiantes las mismas oportunidades de desarrollo de sus capacidades
intelectuales generales, requeridas para el aprendizaje continuo en la actual sociedad del
conocimiento.” (GAmez, 2009, p. 14) No obstante, la capacidad de creacién, de uso y la
posibilidad de expansion de la técno-estructura en la historia de Bogota -su sistema de
objetos técnicos- han tenido unas légicas espaciales especificas —territorialmente
exdgenas- que han concentrado relaciones técnicas dependientes del lugar y la

temporalidad. (Montoya, 2012)

56 Definido como “El puente entre la vida escolar y la vida real; entre el colegio y la educacién
superior La educacién media es o el trabajo; entre lo aprendido y lo que se requiere en la vida
cotidiana; entre las expectativas, suefios e ilusiones, y las oportunidades y limitaciones existentes,
trabajo y realizacién persona; entre lo que la sociedad espera y lo que la escuela entrega”. (Gomez,
2009, p, 13)
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Las légicas de inversién en TD con enfoque de innovacién consideran la capacidad de
reinversién in situ para que la estrategia econémica sea sostenible en el tiempo (Castells,
1994) Dentro de cada localidad se podria hablar de la capacidad de generar internamente
sus propios impulsos de cambio tecnoldgico, creando asi la capacidad de crear una matriz
gue genere de identidad socio-territorial a través del tiempo. Lo anterior podria generar una

innovacion territorial justificando la importaciéon masiva de TD.

El conocimiento, ¢ sirve para que el sistema educativo y el econdmico se engranen y
funcionen en Bogotd? La investigacion busca establecer ¢Qué tan sinérgica es la
educacién media para la economia de Bogota? Partiendo del hecho de que las
instituciones educativas son indispensables para alcanzar las competencia que exige una

sociedad que use TD.

Bogota se ha configurado como un palimpsesto de desigualdades territoriales generadas
a partir de ideas y promesas de cambio técnico, conceptos que cargan fuertes
connotaciones economicistas. (Harvey, 1983; Montoya, 2012) Generando que mediante la
idea de desarrollo la gente se permita llegar a sus mas altos potenciales y/o organizarse
para trabajar mancomunadamente para un fin colectivo. (lllich, 1985) Poco se ha hablado
de la necesidad de cambiar el sistema de valores y dar prioridad al cuidado de si (Saenz,
2014) en las précticas tendientes al desarrollo, éstas involucran Unicamente el consumo.
El progreso es visto como el orden del desarrollo y siempre ha llevado consigo diferencias

territoriales que obedecen a su historicidad territorial (Montoya, 2012, Ramirez, 2003)

57Sin embargo, incluir la fluidez de la informacién como entrada a la competitividad en lugar de
priorizar las redes de transporte —por ejemplo-, obedece a unas logicas de distribucion de consumo
definidas y parametrizadas por el Estado y los actores econémicos.
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Capitulo 3. Dinamica espacial de Ilos
desempenos pruebas SABER 11

La educacion escolarizada obligatoria funciona hasta grado 1158 siendo gratuita en el pais.
El ICFES defini6 las areas comunes que todos los bachilleres académicos59 y técnicos60
deben dominar al culminar su educacion media —es decir entre la basica y la superior-. Las
areas evaluadas bajo la categoria de nucleo comun61 de las pruebas SABER 11 -hasta el
2013- fueron: 1) lenguaje; 2) matematicas; 3) ciencias sociales; 4) filosofia; 5) biologia; 6)
fisica; 7) quimica; e 8) inglés. Las cuales, posteriormente, se redujeron a cinco areas —
desde 2014-:1) lectura critica; 2) matematica; 3) ciencias sociales; 4) ciencias naturales; e

5) inglés.

58 La educacién media —formalizada hasta el grado 12 dentro de la educacién secundaria, en varios
paises del hemisferio norte- es un simil de la educacion postsecundaria community college vigente
en EEUU y paises europeos. Esta consiste en minimo tres afios de aprendizaje especializado que
cumple la funcién de formar al joven para su ingreso satisfactorio a la Universidad. (Gomez, 2009)
59 Bachiller académico fue la Idgica de formacién mas popularizada en Bogota, debido a los bajos
costos de inversion. (Jurado, 2009; Gomez, 2009)

60 Bachiller técnico propio de los Institutos Nacionales de Educacion Media (INEM) fueron creados
en la década de 1970 bajo la premisa de formar personal orientado a la formacién técnica
especializada (IDEP, 2015) para el auge industrial efimero en Bogota. (Montoya, 2012)

61 Las secciones del examen que se refieren a la profundizacién de las areas de lenguaje, ciencias
sociales, matematicas y ciencias naturales; y las dos secciones vinculadas con la
interdisciplinariedad que son medio ambiente y violencia y sociedad. No estén incluidas en esta
investigacion.
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Este apartado est4 dividido en dos partes. La primera consiste en la espacializacién de los
puntajes de los desempefios por competencias durante los afios 2007; 2011 y 2016. La
segunda integra el analisis del ranking general de puntajes por areas a escala de localidad
desde el afio 2007 hasta el afio 2016, evidenciado las localidades con desempenfios, altos,
medios altos, medios bajos y bajos. Se tomé como valor espacial comparativo el promedio
general de los puntajes discriminados por areas del conocimiento a escala de localidad.
La investigacion Unicamente tuvo en cuenta los puntajes Instituciones Educativas
Distritales (IED) que funcionan dentro del perimetro urbano de Bogota —no se tomaron en
cuenta los colegios privados, ni en concesion-, la cantidad de colegios se relaciona en el

siguiente cuadro:

Tabla 1. Numero de IED vinculadas en la investigacion

Numero de Instituciones Educativas
Afo Distritales (IED)
2007 183
2011 287
2016 319

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos IDECA, 2018.

La evaluacién por competencias® tiene una légica transversal, en donde cada pregunta
puede llegar a alcanzar el nivel interpretativo, argumentativo o propositivo. Dicho de otra
forma, las respuestas de cada pregunta son las que derivan el nivel de la competencia, en
la medida que no hay respuestas incorrectas sino unas mas correctas que otras, de esta
relacibn se asigna el puntaje general en un intervalo de 1 a 100. Oficialmente, la

categorizacion de los puntajes obedece la siguiente tabla:

62 Una competencia se define como “conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes,
comprensiones y disposiciones cognitivas, meta-cognitivas, socio-afectivas, comunicativas vy
psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si para facilitar el desempefio flexible, eficaz y
con sentido en actividades o tareas”. (ICFES, 2013)
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Tabla 2. Categorizacion de los puntajes generales en las areas del nicleo comun de las
pruebas SABER 11.

Puntaje Categoria
0a30 Bajo
30,1a70 Medio

De 70,1 a 100 Alto

Fuente. Tomado de ICFES, 2006.

No obstante, debido a que en esta investigacién se enfoca en la educacion media publica
propia del area urbana de Bogota, se hizo una reclasificacion de acuerdo con los datos
estadisticos basicos de las IED de la ciudad.

3.1 Comportamiento espacial de las pruebas

Para analizar de manera general el comportamiento de los puntajes durante los cortes de
tiempo, realizamos el calculo de las medidas de dispersion por afio segun cada area del
conocimiento. En términos generales todos los puntajes han ascendido, no obstante
ningun dato ha sobrepasado los 60 puntos. Es decir se podria afirmar que la educacion
media publica durante los diez afios de estudio ha estado en una categoria de desempefios

media.

A medida que ha pasado el tiempo, el rango —diferencia entre maximos y minimos- entre
puntajes ha aumentado; es decir ha aumentado la polaridad de los desempefios en la
educaciéon media. En 2007 el rango de puntajes no sobrepasé los 8,3 puntos
correspondientes al area de inglés, es decir el area en donde mas polaridad hubo. En 2011
la polaridad en los puntajes en ciencias sociales lleg6 a los 8,1 puntos. En 2016 la polaridad

lleg6 a los 11 puntos en el area de matematicas.
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La desviacion estandar® y la varianza® son las medidas que indican que tan dispersos
estan los datos con respecto a la media. En general, ha sido progresiva la dispersion de
los puntajes en las areas evaluadas. En 2007 el orden de las areas mas dispersas a las
menos dispersas de acuerdo es: 1) inglés; 2) biologia; 3) ciencias sociales; 4) filosofia; 5)
lenguaje; 6) matematicas; 7) fisica; 8) quimica. Es decir los estudiantes llegaron a
resultados mas homogéneos de desempefio en las areas de matematicas, fisica y quimica;
mientras que las areas de inglés, ciencias sociales y biologia tuvieron resultados mas
heterogéneos de acuerdo con los puntajes SABER 11 de 2007.

En 2011, el orden de las areas mas dispersas a las menos dispersas fue el siguiente: 1)
biologia; 2) ciencias sociales; 3) filosofia; 4) matematicas; 5) quimica; 6) inglés; 7) lenguaje;
8) fisica. Es decir, después de 5 afios polarizacion de los puntajes estuvo liderada por
biologia, ciencias sociales y filosofia; mientras que los de las areas de inglés, lenguaje y

fisica fueron mas homogéneas.

En 2016°%, este mismo orden fue el siguiente: 1) matematicas; 2) inglés; 3) ciencias
sociales; 4) ciencias naturales; 5) lectura critica. Es decir, después de 5 afios matematicas
e inglés son las areas con mayor polarizacion en cuanto a puntajes de desempefios con
una desviacion estandar de 3y 2,8 puntos. Las areas de lectura critica y ciencias naturales
han sido las menos polarizadas con desviaciones estandar de 2,3y 2,1 puntos.

A continuacién se muestran los datos estadisticos generales de los afios de estudio:

Tabla 6. Medidas de dispersion de los puntajes por competencias en 2007.

nggzigﬁ Lenguaje [ Matematicas gfcr;g::: Filosofia | Biologia | Quimica | Fisica | Inglés
Promedio a7 44,5 43,4 44,9 41,4 44,9 43,8 43,2
Mediana 47,3 44,2 43,9 45,0 40,7 44,9 44,0 42,7

2007 Maximo 48,8 46,4 45,8 46,7 46,8 45,8 45,3 | 48,2
Minimo 45,1 43,3 40,0 40,9 39,6 43,6 42,7 39,9

Rango 3,7 3,1 5,8 5,9 7,2 2,2 2,6 8,3
D:sst\gr?g:rn 1.2 1 1,8 1,6 1,9 0,7 0,9 2,0

63 La desviacion estandar es una medida de dispersion que indica que tan dispersos estan los datos
con respecto a la media.
64 La varianza es el cuadrado de la desviacién estandar. Su funcion es indicar la franja sobre la cuall
se segregan los datos en una mayor proporcion.
65__a clasificacion de las IED a partir de la aplicacién de la primera prueba de 2015, pas6 a ser: Muy

Superior, Superior, Alto, Medio, bajo. Inferior, muy inferior, a: A+, A, B, C, D.
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| | varianza | 15 | 1 R 2,6 3,7 05 | o8 | 38 |
Fuente. Elaboracién propia a partir de datos SABER 11, 2007
Tabla 3. Medidas de dispersion de los puntajes por competencias en 2011.
Iv!ed|da.(,:ie Lenguaje | Matematicas C'ef?c'as Filosofia | Biologia | Quimica | Fisica | Inglés
dispersion Sociales
Promedio 47,9 47,2 45,7 46,0 42,1 44,8 446 | 42,5
Mediana 48 46,5 45,9 46,5 42,5 44,9 445 | 42,4
2011 | Méaximo 49,9 49,9 48,2 48,3 45,1 46,6 | 46,6 | 44,4
Minimo 45,9 45,1 40,1 42,4 37,8 41,2 42,9 | 39,4
Rango 4 4.8 8,1 5,9 7,3 5,4 3,6 4,9
Desviacion | 5 1,7 2,0 1,9 2,2 14 | 10 | 12
estandar
Varianza 1,6 29 3,9 3,6 4.8 2,0 1,0 1,6
Fuente. Elaboracion propia a partir de datos SABER 11, 2011
Tabla 4. Medidas de dispersion de los puntajes por competencias en 2016.
Medida Le9t_ura Matematicas Clen0|as Ciencias Inglés
critica sociales naturales
Promedio 51,8 50,2 50,3 52,4 51,1
Mediana 51,6 50,2 50,3 52,4 51,3
2016 Méaximo 55 55,4 53,9 55,8 56,2
Minimo 47,9 44,4 45,5 48,4 46,8
Rango 7,1 11,0 8,4 7,4 9,5
Desviacion 2.1 3,0 2,5 2,3 2.8
estandar
Varianza 4,7 9,0 6,1 54 7,8

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos SABER 11, 2016

3.1.1 La prueba de lenguaje

La evaluacion masiva en el area de lenguaje vincula el analisis de la comprension lectora

de los estudiantes. Se incorpora-desde 1993- el término de competencia comunicativa que

consiste en la relacion de los niveles de lectura —literal, inferencial, critica e intertextual-

con la capacidad de interactuar comunicativamente con otro. (ICFES, 2006; Jurado, 2009)
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Asi, la evaluacién masiva externa pasoé de ser un modelo memoristico de contenidos a ser
una prueba en la que se hace énfasis en la competencia lecto-escrita del estudiante®. A
partir del afio 2000 se implementa el concepto de competencia comunicativa en las demas
areas del conocimiento debido a los altos puntajes exclusivos del area de lenguaje®’.
(Jurado, 2009) Al respecto el ICFES manifiesta:

Cabe sefalar que para este Ultimo aspecto, la propuesta se nutre, en gran parte, de
la discusion reciente sobre analisis del discurso y linguistica textual de la tradicion
europea, especialmente de la francesa, por considerar pertinentes estos desarrollos
para el caso de la evaluacién masiva y porque coinciden con el enfoque planteado
en los actuales lineamientos curriculares, vigentes para el campo del lenguaje en
Colombia (ICFES, 2006).

En cuanto al andlisis espacial de los desempefios en la prueba de lenguaje, el conjunto de

datos vinculados con los promedios de desempefios por competencias de las IED en el

area a escala de localidad evidencia las siguientes caracteristicas®®:

- Su maximo de 55 puntos y su minimo de 45,1 puntos.

- Durante el afio 2007, los desempefios bajos estuvieron localizados en la periferia
sur-oriental de la ciudad y los desempefios medios en la zona centro y
noroccidental de la ciudad.

- Durante el afio 2011, aumentaron las localidades de la periferia sur-oriental con
desempefios bajos. las localidades correspondientes a la zona centro y nororiental
concentraron desempefios altos y medios.

- Durante el afio 2016, los desempefios altos se concentraron al occidente sur y norte
de la ciudad. El borde oriental de la ciudad —incluyendo a Teusaquillo y Tunjuelito-

concentraron desempefios medios y bajos.

66 Esta investigacion esta basada Gnicamente en los datos estadisticos correspondientes al puntaje
general en cada una de las areas. No vinculamos el andlisis de los desempefios con la produccién
escrita de los estudiantes, generada y evaluada a partir de 2014.

67 Cabe destacar que el solo hecho de que se evalle el area de lengua castellana en una prueba
masiva de calidad de la educacion es inequitativo con las poblaciones indigenas. La preservacion
de las lenguas autdctonas del territorio colombiano no se evidencia en la prueba estandarizada por
el ICFES, asunto que crea una limitante en la inclusién social de la poblacién colombiana.

68 Para construir la cartografia que evidencia los cambios espaciales de los puntajes de desempefio
se tuvo como centro la media del conjunto de datos discriminados por localidad en los tres cortes
de tiempo de la investigacion.
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Mapa 2. DinAmica espacial de los desempefios en la prueba de lenguaje durante los

anos 2007, 2011 y 2016.
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3.1.2 La prueba de matemaéticas

Las competencias en el area matematica se relacionan con el caracter social de la
disciplina, es decir, la importancia del pensamiento matematico en el desarrollo de las
culturas. La ensefianza de las matematicas es considerada como una herramienta que
permite comprender el desarrollo tecnolégico y buscar soluciones desde el razonamiento

cuantitativo a los problemas sociales. (ICFES, 2007).

Entre 2007 y 2011, la estructura de la prueba de matematicas se distingue la presencia de
cuatro competencias especificas que son: 1) el razonamiento y la argumentacion; 2) la
comunicacion y la representacién; 3) La modelacién y el planteamiento y 4) la resolucién
de problemas. Y tres componentes generales: 1) numérico-variacional;, 2) Geomeétrico-
métrico y 3) Aleatorio. Estos estandares se vinculan con el manejo comprensivo de la
informacion proveniente de los estudios disefiados en el &mbito escolar, en cada una el

estudiante al terminar la educacion media debe dominar:

En estadistica...describir las tendencias que se observen en conjuntos de variables
relacionadas y usen comprensivamente algunas medidas de centralizacion,
localizacion, dispersion y correlacién. Que se interpreten conceptos de probabilidad
condicional e independencia de eventos y que se resuelvan y formulen problemas
usando conceptos basicos de conteo y probabilidad (combinaciones, permutaciones,
espacio muestral, muestreo aleatorio, con remplazamiento) En matematica...la
apropiacion del concepto de funcién analizando variacion y relaciones entre diferentes
representaciones y su uso comprensivo a través de la modelacion con funciones
polinbmicas, exponenciales y logaritmicas, abordar situaciones que requieran
nociones intuitivas de aproximacion y limite. Al finalizar este nivel se espera una
aproximacion del estudiante a la nocién de derivada como razén de cambio instantanea
en contextos matematicos y no matematicos. En lo referente a la geometria, en este
nivel juega un papel importante el identificar propiedades de las curvas, resolver
problemas en donde se usen propiedades de las coénicas, describir y modelar
fendmenos periédicos usando relaciones y funciones trigonométricas y usar
argumentos geométricos para formular problemas en contextos matematicos y en otras
ciencias. (ICFES, 2007, Anexo 1)

Se destaca que el hecho de que un estudiante pueda abstraer una realidad cualquiera y

pueda “crear” un modelo de representacion matematico para plantear un problema y
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solucionarlo requiere de un contexto histérico y sociocultural especifico. Por lo tanto este
asunto refuerza la idea de que en la educacién basica, por lo menos las matematicas

deberian evaluarse de una manera interdisciplinaria.

El mayor grado de dificultad evaluado en las competencias en el area es la resolucién de
problemas, asunto que involucra el desempefio del estudiante en contextos especificos,
los cuales no pueden ser evaluados dentro de las pruebas. Este asunto fue descrito por
Bruno D’amore (Jurado, 2009). Asunto que genera la ausencia de retroalimentacion
individual de los resultados hacia los estudiantes, docentes, directivos y padres de familia,
situacion indispensable en el proceso de aprendizaje de un estudiante.

Es interesante saber que dentro de los fundamentos del area de matematicas, no se
encuentre el hecho de la comprension de las TIC. En el documento “Fundamentacion

conceptual — Area de matematicas- solo esta escrita una vez la palabra “tecnologia”.

En cuanto al analisis espacial de los desempefios en la prueba de matematicas y
razonamiento cuantitativo, el conjunto de datos vinculados con los promedios de
desempefios por competencias de las IED a escala de localidad evidencia las siguientes

caracteristicas:

- Su maximo de 55,4 puntos y su minimo de 43,3 puntos.

- Durante el afio 2007, las localidades solo obtuvieron desempefios bajos y medios.
Debido a que la mediana del conjunto de datos era cercana al puntaje minimo. Los
desempefios bajos estuvieron localizados en la periferia sur-oriental de la ciudad y
los desempeiios medios en la zona centro y noroccidental de la ciudad.

- Durante el afio 2011, 18 de las 19 localidades concentraron desempefios altos y
medios. Unicamente la localidad de San Cristébal concentro desempefios bajos en
matematicas.

- Durante el afio 2016, los puntajes altos se concentraron en las localidades centro
y noroccidental de la ciudad, la zona sur y la localidad de Usaquén concentro
desempefios medios. El borde centro-oriental y la localidad de Usme concentro
desempefios bajos en el area, evidenciando la polarizacién de los rendimientos

académicos.
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Mapa 3. Comportamiento espacial de los desempefios en la prueba de mateméticas

durante los afios 2007, 2011 y 2016
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Fuente. Elaboracion propia a partir de datos ofrecidos por el ICFES.
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3.1.3 La prueba de ciencias sociales

Las ciencias sociales se definen como el estudio de los diferentes horizontes de sentido
en los sistemas de acciones-significaciones en todas las escalas espaciales y temporales

posibles; apoyandose en diferentes ciencias humanas.

Los cambios en la evaluacion de las ciencias sociales han estado vinculados con los
cambios de perspectiva del conjunto complejo de ciencias que la integran, pasando de un
modelo memoristico y poco aplicado a lo cotidiano a la creacion de “radares conceptuales”
desde una perspectiva critica aprovechados en el analisis de los problemas cotidianos de
los jovenes (ICFES, 2007). La evaluacion por competencias que hace formalmente desde
el afio 2000, quiere hacer énfasis en los procesos cognitivos que el estudiante realiza

cuando interactta en la escuela, la sociedad y en la cultura.

El concepto de competencia para el area de ciencias sociales proviene de la linguistica
aplicada, en donde se involucran los cuatro elementos transversales de la evaluacién por
competencias: saber, saber hacer, saber decir y saber vivir; entendiéndola como la
capacidad de apropiar creativamente el lenguaje dentro de los laberintos teéricos y
metodolégicos de los nuevos enfoques hermenéuticos del conjunto de saberes integrados

en las ciencias sociales. Al respecto el ICFES afirma:

En el caso de las ciencias sociales, la formacion por competencias deriva de las
tendencias de integracion y dialogo... que ha ocurrido luego de la aparicion de teorias
elaboradas como sistemas (Parsons) o estructuras (Levi Strauss) y que se conserva
en corrientes post-estructuralistas como la de los campos sociales (Bourdieu), en
teorias de la accion social como comunicacion (Habermas), en teorias mas
sistémicas de la accion social (Luhmann o Jeffrey Alexander), en los paradigmas de
la reflexividad o de la autoetnografia (Giddens, Geertz) o en teorias basadas en el
paradigma de la complejidad (Morin). En todas ellas las competencias aparecen
como ductilidad para organizar la pluralidad de dimensiones sociales en radares
conceptuales y para dar cuenta de la muldimensionalidad de la accion social (ICFES,
2007).

En términos generales se busca categorizar el nivel de complejidad alcanzado por el

estudiante respecto a tres esferas: 1) condiciones de la accién®; 2) sistemas de accion’;

69 Relacionados con los conceptos de espacio, el territorio, ambiente y poblacion.
“OVinculados con el poder, la economia, la sociedad, la familia y la comunidad.
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3) significaciones de la accién’™. Es decir, el ICFES asume el horizonte de evaluacién de
las ciencias sociales como la consecucién de 1) la descripcién de las categorias de
funcionamiento; 2) la argumentacion con libertad de juicio de valor y criticidad de las
relaciones causales y/o de correspondencia en funcidén de un contexto o sistema especifico
y; 3) la capacidad de dimensionar y prever las escenas posibles de las acciones del hoy,
buscando un compromiso de accién consecuente con las condiciones de las diferentes

estructuras, procesos y escalas sociales.

En cuanto al andlisis espacial de los desempefios en la prueba de ciencias sociales, el
conjunto de datos vinculados con los promedios de desempefios por competencias de las
IED en el &rea ciencias sociales a escala de localidad evidencia las siguientes

caracteristicas:

- La media del conjunto de datos fue de 40 puntos, su maximo de 53,9 puntos.

- Durante el afio 2007, las localidades con desempenfios altos estuvieron ubicadas en
la zona centro y noroccidental de la ciudad. Los desempefos bajos estuvieron
localizados en la periferia sury los desempefios medios en el borde oriental de la
ciudad

- Durante el afo 2011, 17 de las 19 localidades obtuvieron desempefos altos y
medios. Las localidades Ciudad Bolivar y Usme fueron las Unicas con desempefios
bajos.

- Durante el afio 2016, 15 de las 19 localidades de estudio contaron con desempefios
altos y medios. Los desempefios bajos estuvieron ubicados en el borde oriental de

la ciudad.

71 Condicionados por el tiempo y las culturas.
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Mapa 4. Comportamiento espacial de los desempefios en la prueba de ciencias sociales
durante los afios 2007, 2011 y 2016
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3.1.4 La prueba de filosofia

La filosofia hace parte de las ciencias sociales, pero se evaluaba de manera
independiente’?. Segln su marco tedrico se busca que el estudiante genere preguntas
sobre su existencia que promuevan la blsqueda autbnoma de mecanismos que le
permitan descifrar su subjetividad permitiéndole construirse como un individio ético,
reflexivo y libre (ICFES, 2007). No obstante, la reflexién del estudiante respecto a si mismo,
a la ciencia y al conocimiento, a su posicién en el mundo y su comunidad formularia
preguntas individuales suyas respuestas se van construyendo a través de los anos...
Resulta contradictorio este contexto si el énfasis de la prueba es la reflexién personal de

acuerdo al contexto geografico y cultural del estudiante.

Antes de empezar a describir el comportamiento espacial de los puntajes en el area, cabe
destacar que los desempefios en la prueba han sido los mas bajos respecto a las demas
areas en los afios de estudio. El balance de los resultados de la prueba, integra la
capacidad de interpretar los diferentes postulados filoséficos en problemas de la
cotidianidad. Reconocer las respuestas que ha dado la filosofia a diferentes
cuestionamientos del ser humano a través del tiempo y el espacio. Las trascendencias de
los diferentes postulados filoséficos y la generacion de su propia postura frente a los

diferentes hechos cientificos, religiosos y artisticos. (ICFES, 2007)

En cuanto al andlisis espacial de los desempefios en la prueba de filosofia, el conjunto de
datos vinculados con los promedios de desempefios por competencias de las IED en el
area de filosofia a escala de localidad evidencia las siguientes caracteristicas:

- Su maximo de 48,2puntos y su minimo de 40,8 puntos.

- Durante el afio 2007, Fontibon y Antonio Narifio obtuvieron desempenfos bajos. La
zona centro y noroccidental desempefios altos. El borde oriental y sur de la ciudad
desempefios medios.

- Durante el afio 2011, los desempefios altos se homogenizaron en la zona centro o
noroccidental de la ciudad. Los desempefios bajos y medios en la periferia

suroriental de la ciudad.

72 Desde el 2014 el area de filosofia ahora se evalGa conjuntamente con el area de lenguaje y el ICFES lo ha
llamado componente de “Lectura critica”. (ICFES, 2014)
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- Mapa 5. Comportamiento espacial de los desempefios en la prueba de filosofia

durante los afios 2007 y 2011.

CAMBIOS ESPACIALES EN FILOSOFfA

INIVERSIDAD

NACIONAL

DE COLOMBIA

p— T e T
i i ]
£ P
& L e sosa cris | £
] N sop6 &
v
Tewo cukscd
I |
com
z 3 z
. - ] Funzs o 3 T
Puntaje de desempefio Lener
en 2007 " 4 LAGALERA
) 4
[ | 408-428 ima ‘
[ Ja2e1-440 N — .
| 42,91-267 — s
4 ¢ “
3 e
S BOGOTADG. o
W
g - g
£ o | E
. H
SOACHA y
Cnndur
£ siare £l
- =
cHpraUE
E: 1: 270.000
T
7ot Tty
[ [ [ [
z 1 1 g
2w g
F Facamid, ¥ i =
¥ TERK
o : ”
Puntaje de desempefio
< al ] en 2011
z <3 = Y z
g = 3 : 424-443
P \ | 4431485
] / e —
b
§ [ 4851-482
. . %
g 2
e
e 00
=
)
= | i | 2
£ £ Fuente: Puntaje de los desemperios
por competencias SABER 11
_ : Insfituto Colombiano pare la Evaluacién
Lol = de la Educacidn ICFES}, 2018.
Datos de ‘a muestra
UBAQUE Minimo: 40.9
N Méxine: £8.3
&l fowas F; | =
5 2 R £ Sistema Geogrfioa Coordenado;
agna Sirgas Contro
. 1.360.000 Datum: Bagota
o o - [, [
Elabaraca por: Kharen Pinilla.

Fuente. Elaboracion propia a partir de datos ofrecidos por el ICFES.



96 La segregacion digital en la educacion media publica de Bogota (2007-2016)

3.1.5 La prueba de biologia y ciencias naturales

El ICFES dentro de su marco teérico en ciencias naturales incluye tres ciencias: la biologia,
la quimica y la fisica. Al terminar la educacion media, el estudiante debera comprender las
complejas relaciones entre ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente por medio de la
experimentacion de fendmenos en su cotidianidad, haciendo participe la cultura cientifica
en su vida diaria. Las competencias en ciencias buscan la capacidad de accion en contexto
y su evaluacion esta ligada el estado de desarrollo de su proceso educativo. No obstante,
la prueba rastrea conocimientos “universales” es decir, no incluye la evaluacién de los
diferentes proyectos educativos relacionados con el conocimiento situado, sino que busca
caracterizar el nivel de abstraccién del estudiante segun los referentes teéricos dados en

cada materia. Al respecto se afirma:

Se tiene presente que en las instituciones escolares no se trata de formar cientificos en sentido
estricto, sino de formar personas que sean capaces de reconstruir significativamente el conocimiento
existente, aprendiendo a aprender, a razonar, a tomar decisiones, a resolver problemas y a tomar
decisiones basdndose en evidencias, a pensar con rigurosidad y a valorar de manera critica el
conocimiento y su impacto en la sociedad y en el ambiente. (ICFES, 2007)

Al respecto, nos parecen bastante curiosas las disparidades en cuanto a la ensefianza de
las ciencias y la imposibilidad de una evaluacion integral de las mismas. Dentro de los
documentos que cimienta las bases tedricas de la evaluacion se describen las siete
competencias que se deben desarrollar con los estudiantes: 1) Identificacion; 2)
Indagacion; 3) Explicacién; 4) Comunicacion; 5) Capacidad de trabajo en equipo; 6)
Disposicion de aceptar la naturaleza abierta, parcial y cambiante del conocimiento vy, la
mas importante 7) Disposicion para reconocer la dimension social del conocimiento y

asumirla responsablemente. (ICFES, 2007)

Las competencias que se evallan rastrean la capacidad de sintetizar lo que llevo a
determinada investigacion. Es decir, la identificacion va direccionada a que el estudiante
asocie los conocimientos aprendidos; la indagacion esté relacionada con la capacidad de
seleccionar, organizar e interpretar la informacion; y la explicacion es la capacidad de

construir significados que den razén al ¢ por qué? ¢ Cémo? suceden los fendmenos.
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En cuanto al andlisis espacial de los desempefios en la prueba de biologia y ciencias
naturales, el conjunto de datos vinculados con los promedios de desempefos por
competencias de las IED en el area de biologia y ciencias naturales’ a escala de localidad

evidencia las siguientes caracteristicas:

- Su maximo de 55,8 y su minimo de 37,8.

- Durante el afio 2007, las localidades solo obtuvieron desempefios bajos y medios.
Los desempefios bajos estuvieron localizados en 17 de las 19 localidades de
estudio. Las localidades con desempefios medios fueron Antonio Narifio y
Engativa.

- Durante el afo 2011, las localidades con desempefios bajos estuvieron
sectorizados en la periferia suroriental de la ciudad, mientas que los desempefios
medios y altos estuvieron localizados en la zona centro, sur y noroccidental de la
ciudad.

- Durante el afio 2016, todas las localidades oscilaron entre desempefios altos y
medios, no obstante los desempefios altos se ubicaron mayoritariamente en la zona

centro y noroccidental de la ciudad.

73 Incorpora el componente de Ciencia, Tecnologia y Sociedad.
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Mapa 6. Comportamiento espacial de los desempefios en la prueba de biologia y
ciencias naturales durante los afos 2007, 2011 y 2016.
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3.1.6 La prueba de fisica

La prueba de fisica va encaminada a evaluar el proceso educativo de los estudiantes
respecto al conjunto de construcciones mentales que realizan para poner en orden el
panorama caoético observado (March, 1984, citado por, ICFES, 2007). Segun el ICFES el
estudiante al terminar su educacion media debe tener conocimientos acerca de las
interacciones espaciales de las ondas, particulas o quantums, es decir deben manejar el
pensamiento relacional y dominar conocimientos en cuanto a mecanica clasica,

termodinamica, electromagnetismo, mecénica cuantica y relatividad. (ICFES, 2007)

En la prueba de fisica se evalla la identificacion, indagacion y explicacién de los
fendmenos fisicos. La identificacibn se refiere al manejo de los conceptos tedricos
minimos, el reconocimiento de las variables involucradas en el fendmeno fisico y la
articulacion de las mismas. La indagacion refiere a la utilizacion del lenguaje mateméatico
para dar solucién a problemas dados, es decir el estudiante debe llegar a proponer
métodos de descripcion cuantitativos y/o cualitativos para solucionar problemas. En cuanto
a la competencia explicativa, el ideal es que los estudiantes transciendan de una

explicacién basada en el sentido comdn y poco riguroso en términos fisicos.

En cuanto al analisis espacial de los desempefios en la prueba de fisica, el conjunto de
datos vinculados con los promedios de desempefios por competencias de las IED en el

area de fisica a escala de localidad evidencia las siguientes caracteristicas:

- Su maximo de 46,5 y su minimo de 42,6 puntos.

- Durante el afio 2007, los desempefios bajos estuvieron localizados en la periferia
sur de la ciudad. Mientras que los desempefos altos en la zona norte y
noroccidental de la ciudad.

- Durante el afio 2011, las localidades obtuvieron desempefios altos y medios en la

zona centro y noroccidental. La periferia suroriental obtuvo desempefios bajos.
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Mapa 7. Comportamiento espacial de los desempefios en la prueba de fisica durante el
afo 2007 y 2011.
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3.1.7 Comportamiento espacial del area de quimica

La prueba de quimica se orienta a rastrear el proceso educativo que involucra la
comprension de la naturaleza y la busqueda de explicaciones que dan razén del mundo
material, las sustancias que lo componen y sus elementos constitutivos. Segun los
fundamentos tedricos de la prueba, la idea es hacer la cultura cientifica, involucrando las
diferentes aplicaciones de la ciencia y sus impactos positivos y negativos en el
mejoramiento de la calidad de vida. La prueba se encuentra a favor de que no se puede
seguir abordando el estudio de la quimica a partir de conceptualizaciones tedricas
completamente definidas, sino que es un gran conjunto de nociones desde donde se puede
abordar un fenémeno (ICFES, 2007).

Segun el ICFES, por medio del aprendizaje significativo los estudiantes deben ser capaces
identificar, explicar y aplicar los conocimientos de la quimica en su vida cotidiana, llegando
a comprender las complejas relaciones entre ciencia, tecnologia, sociedad y ambiente.
Bajo la categoria de comprension globalizadorarastrea el proceso educativo en donde se
busca evaluar el grado de complejidad que alcanza a tener un estudiante mediante su nivel
de abstraccién en la compresion de los fenbmenos quimicos. Los componentes de
evaluacién para la educacion media son: 1) los aspectos analiticos de sustancias, 2)
aspectos fisico-quimicos de sustancias, 3) aspectos analiticos de mezclas y, 4) aspectos

fisico-quimicos de mezclas. (ICFES, 2007)

En la evaluacién de los desempefios por competencias en el area se definen claramente
las tres competencias a rastrear: identificacion, indagacion y explicacion; en las que se
busca caracterizar el nivel de complejidad y abstraccion que llega a tener un estudiante
frente a la necesidad de explicar un fendbmeno mediante las nociones conceptuales y

tedricas de la quimica.

Asi en la identificacién se busca comprender los objetivos y las interpretaciones directas
de un fendbmeno; en la indagacion el estudiante debe hacer deducciones a partir de
informacion cuantitativa y cualitativa ademas de un uso comprensivo con base en nociones
y conceptos aprendidos; en cuanto a la explicacion el estudiante debe llegar a abstraer e

interpretar la informacion contenida en gréaficas y tablas relacionado los conceptos
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derivados de las aproximaciones tedricas que, lo lleven establecer las relaciones causa-
efecto del fendmeno estudiado.

En cuanto al andlisis espacial de los desempefios en la prueba de quimica, el conjunto de
datos vinculados con los promedios de desempefios por competencias de las IED en el

area de quimica a escala de localidad evidencia las siguientes caracteristicas:

- Su maximo de 46,5y su minimo de 41,1 puntos.

- Durante el afio 2007, los desempefios bajos estuvieron localizados en la periferia
suroriental de la ciudad. Mientras que los desempefios altos en la zona norte y
noroccidental de la ciudad.

- Durante el afio 2011, las localidades obtuvieron desempefios altos en la zona
centro y noroccidental. La periferia suroriental obtuvo desempefios bajos y medios.
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Mapa 8. Comportamiento espacial de los desempefios en la prueba de quimica durante

el afno 2007 y 2011.
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3.1.8 La prueba deinglés

La prueba de inglés busca favorecer las politicas de integracion regional mediante la
construccién colectiva de una democracia y cultura incluyente. A su vez, segun la
fundamentacion tedrica del ICFES, la ensefanza del inglés potencialmente podria ayudar
a tener mejores desempefios politicos y econdmicos en Colombia, promoviendo asi la

mejora de condiciones frente a la economia global. (ICFES, 2007)

Se arguye que dentro de un enfoque comunicativo de ensefianza de la lengua extranjera,
se debe partir de la generacion de estrategias que faciliten que el estudiante pueda
integrarse en ambientes que le permitan desarrollar capacidades gramaticales, socio-
lingliisticas y comunicativas. El estudiante deberd gozar de oportunidades reales de
aprendizaje —desde la interaccion con hablantes de la lengua extranjera hasta estadias de
aprendizaje en el exterior- que lo lleven a desarrollar habilidades comunicativas auténticas.
(Canale y Swain, 1980 citado por ICFES, 2007)

Conforme a los lineamientos del Plan Nacional de Bilingismo del Ministerio de Educacién
Nacional, la prueba de inglés le apuesta a indagar por un conocimiento mas funcional cuyo
proposito es que los estudiantes, al culminar su educacion media, lleguen a obtener un
nivel B1 en habla inglesa, segun el marco comun de referencia para las lenguas. (ICFES,
2007)

Ahora bien, entrando a la estructura de la prueba, segun la fundamentacion tedrica del
ICFES existen tres ejes articuladores: 1) la comunicacion social y personal; 2) culturas y
comunidades; 3) conexiones con otras areas y los niveles progresivos de dificultad son los
equivalentes a los examenes Al; A2 y B1. El ICFES argumenta que las competencias
comunicativas que involucran accion verbal por parte del estudiante es posible rastrearlas

de manera indirecta en una prueba de seleccién multiple.

La competencia interpretativa involucra el conjunto de acciones que realiza un sujeto para
comprender el sentido de un texto o contexto. La competencia argumentativa implica el
conjunto de acciones que posibilitan o limitan la expresion y reconocimiento del otro, es
decir “mediante la explicacion de mi punto de vista me construyo frente al otro tejiendo asi
el conjunto de intersubjetividades” (ICFES, 2007).
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La competencia propositiva es la capacidad de planear estrategias creativas a ciertos
ordenes discursivos. Estas competencias seran evaluadas en la manera como se organiza
y construye un texto en idioma extranjero, la capacidad de plantear preguntas y razones
gue llevaron a que sucediera tal situacion, y la forma en que se plantea una solucion a la
situacion descrita. (ICFES, 2007)

El conjunto de datos vinculados con los promedios de desempefios por competencias de
las IED en el &rea de inglés a escala de localidad evidencia las siguientes caracteristicas:

- Su maximo de 56,2 y su minimo de 39,8.

- Durante el afio 2007, los desempefios bajos estuvieron localizados en la periferia
sur ysuroriental de la ciudad. Mientras que los desempefios medios y altos en la
zona norte, noroccidental y centro de la ciudad.

- Durante el afio 2011, las localidades obtuvieron desempefios bajos en la zona sur
y la localidad de Teusaquillo hizo pare de este grupo. Los desempefios altos se
concentraron en la mayoria de localidades de la zona centro y noroccidental de la
ciudad.

- Durante el afio 2016, los desempefios altos se concentraron en la zona
noroccidental y centro de la ciudad. Los desempefios medios en la periferia sur y
suroriental de la ciudad. Los bajos desempenfios en el borde oriental del centro de

la ciudad.
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Mapa 9. Comportamiento espacial de los desempefios en la prueba de inglés durante el
afo 2007; 2011 y 2016.
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3.2 Ranking general de desempefios desde el 2007 hasta
el 2016.

El ranking general de desempefios es la compilacion de la sumatoria de todos los
promedios de puntajes desde el afio 2007 hasta el 2016, discriminados por dos conjuntos

de categorias: 1) las areas del conocimiento evaluadas y 2) las localidades estudiadas.

Después de estructurar y operar la informacién cuantitativa, organizamos las localidades
de mayor a menor sumatoria de promedio de puntajes y le asignamos su respectivo puesto
—de uno a veinte- frente a cada area del conocimiento. De ésta manera establecimos el
orden de desempefio general de las localidades frente a las areas de: lenguaje,

matemadticas, ciencias sociales, filosofia, biologia, fisica, quimica e inglés.

El conjunto de Instituciones Educativas Distritales que presentan puntajes mas altos
respecto a las demas en el promedio de puntajes de desempefios por competencias en las
ocho areas del nucleo comun entre los afios 2007 al 2016 es Puente Aranda.

Por su parte, el conjunto de Instituciones Educativas Distritales de la localidad de Barrios
Unidos fueron las que obtuvieron el mejor puntaje en el area de lenguaje durante los diez

afios de estudio. En el resto de areas ocuparon el segundo puesto respecto a las demas.

El conjunto de IED de la localidad de Fontibdn se posicioné como terceras en todas las
areas estudiadas a excepcién de filosofia en la que ocuparon el quinto puesto respecto a

las demas.

Por su parte las localidades Antonio Narifio, Kennedy, Engativa y Suba se mantuvieron en

los primeros diez lugares en todas las areas estudiadas.

La localidad de Teusaquillo, particularmente, tuvo buenos desempefios en las areas de
filosofia -tercer puesto-, biologia —cuarto puesto-, lenguaje —quinto puesto- y quimica —
sexto puesto-. Pero en las areas de matematicas, inglés y fisica ocuparon puestos

superiores al décimo.



108 La segregacion digital en la educacién media publica de Bogoté (2007-2016)

La localidad de Usaquén tuvo desempefios inferiores al décimo puesto en las areas de
lenguaje —décimo puesto-, filosofia —noveno puesto-, ciencias sociales —octavo puesto-,
inglés —noveno puesto-, fisica —octavo puesto-, biologia —octavo puesto- y quimica —octavo
puesto-, pero obtuvo desempefios superiores al décimo puesto en el area de matematicas

—doceavo puesto-.

El conjunto de IED de Los Mértires ocup6 puestos inferiores al décimo en las areas de
lenguaje —séptimo puesto-, quimica —séptimo puesto-, matemdaticas —octavo puesto-,
biologia —noveno puesto-, ciencias sociales —décimo puesto e inglés —décimo puesto-.
Pero obtuvo puestos superiores al décimo en las areas de filosofia —doceavo puesto- y
fisica —catorceavo puesto-.

Los conjuntos IED de las localidades de Chapinero, Tunjuelito y Rafael Uribe Uribe
ocuparon puestos superiores al décimo en la mayoria de las areas. A excepcion de
Chapinero que ocupo el cuarto puesto en inglés; Tunjuelito que ocupo el noveno puesto
en matematicas, Rafael Uribe que ocupo el noveno puesto en matematicas, y Santa fe que

ocupo el cuarto puesto en filosofia.

Las localidades que, durante los afios 2007 al 2016 ocuparon los ultimos puestos en todas

las areas estudiadas fueron: Bosa, San Cristébal, Usme, Candelaria y Ciudad Bolivar.
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Mapa 10. Comportamiento espacial de los desempefios por competencias SABER 11
(2007 a 2016)
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Fuente. Elaboracion propia a partir de datos ofrecidos por el ICFES.






Graéfico 1. Ranking de localidades respecto a los desempefios por competencias SABER 11 en las Instituciones Educativas Distritales
de Bogota. (2007 al 2016)
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Fuente. Elaboracién propia a partir de datos suministrados por el ICFES.






Conclusiones parciales

Durante los afios de estudio la educaciéon media publica ha gozado de una ampliaciéon de
su cobertura y, a su vez, se ha exacerbado la polarizaciéon de sus rendimientos. Es decir,

posiblemente haya aumentado la desigualdad en los rendimientos en las aulas de las IED.

Queda el vacio de no poder rastrear el estimulo estatal en la educacion cientifico-técnica
enfocada a la experimentacion y el trabajo practico y, para ello, se necesitan formas
alternativas de evaluacién que vayan mas alla de la percepcion pasiva de la ciencia a un
rol mas activo del estudiante, por ejemplo ¢ Por qué no hacer ferias de ciencia y tecnologia
en donde el estudiante pueda trabajar en equipo, comunicar sus resultados, investigar y
dimensionar las consecuencias sociales de su trabajo? (Gémez, 2009) Realmente lo que
se puede rastrear de generacién de cultura cientifica en una prueba de papel y lapiz es
muy poco. Y queda el interrogante que no se alcanza a indagar ¢Qué tan profundo es la
desarticulacion entre el curriculo ensefiado en el aula y el evaluado en las pruebas SABER
11?

De acuerdo con la espacializacion, se podria pensar en una ensefianza y evaluacion
situada. ¢,Por qué no crear una escuela por cada problema territorial que se tiene en un
contexto especifico? Los problemas territoriales mueven la economia y posiblemente se

pueda llegar a tener una comprension mas significativa de los mismos.

La escuela es un entramado de claroscuros (Restrepo, 2010). No siempre el aprendizaje
es el resultado del curriculo, y a veces las escuelas no alcanzan a generar el desarrollo y
el aprendizaje que se necesita para definirse en algunos instantes de la vida. Hay asuntos
que faltan, el aprendizaje espiritual y la ética, todo lo que brinda la calma, la claridad y el
enfoque necesario en el ejercicio académico-cientifico, es probable que se necesite de

otros ambientes generarlo y, sobre todo, no sea medible.

Aprender sobre si mismo, sobre los demas y sobre la naturaleza no depende de un proceso
pre-empacado. La escuela no nos puede alcanzar de una manera tan intima. A nuestro
juicio, es solo una institucién que funciona a su manera y esta pendiente de seguir vigente.

De nuestro pensar depende verla como lo que es 0 seguir pensando que es la redencion
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de la ignorancia y la pobreza. Potenciar la dignificacion de la existencia esta en nosotros.
Saber que queremos y qué hacer con las herramientas del mundo es nuestro arte
cotidiano, y la idea es que tenga la suficiente fuerza como para lograr nuestras propias

emancipaciones. Esto crearia un gigantesco aparato de educadores.

Probablemente, no se debe entender la educacion media como un conjunto cerrado de
personas escolarizadas sino un sinfin de potenciales rumbos que estén inclinados hacia
diferentes futuros, concebir la clasificacién de los jovenes como la modernidad lo entendi6

-y fracasé- es una de nuestras tareas contemporaneas. Al respecto lllich afirma:

“Un estudiante bien motivado que no lucha contra una desventaja determinada a
menudo no necesita mas ayuda humana que la que puede proporcionar alguien
que pueda demostrarle lo que el aprendiz quiere hacer” (lllich, 1985. Pag. 51)

3.3 Los desempeiios SABER 11 como fenGmeno territorial

La educacién media es parte de la raiz de aprendizajes del adolescente, quien después
protagoniza el fendmeno técnico a través de la generacidon de conocimiento situado, es
monitoreado a través de los desempefios por competencias. Es decir, el aprendizaje y su
seguimiento se pueden considerar como fenébmeno territorial al ser una herramienta de
control de inversion en las juventudes de la ciudad. Las pruebas SABER se configuran
como una herramienta de control espacial de los conocimientos aprendidos en la

educacion basica y media.

La capacidad de penetracion de las TD genera una matriz de interaccion de fuerzas
tecnologicas que llevan un fin poco definido institucionalmente: ¢ potenciar el aprendizaje?,
¢cmejorar el aprendizaje?, ¢cambiar el aprendizaje? ¢Generar valor agregado al
aprendizaje? ¢ Facilitar el aprendizaje? La ciudad informacional establece que las TD “son
tecnologias para actuar sobre la informacién, no solo informacién para actuar sobre las
tecnologias” (Castells, 1997. Pag. 88). No obstante sin un método definido para la
generacion de valor agregado o sin una base de conocimiento previo y un fin establecido
la insercién de TD se vuelve un discurso retérico de flujo de capital financiero desarrollista
sin mayores retos, ni cambios socio-econémicos. El estudiante se encuentra entre la

dicotomia de ser un cliente y un aprendiz al acceder a las TD. (L6pez, 2009).
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4.La inversion en TIC en la educacion media
publica

A escala global, desde finales de la década de los 70° se empezaron a crear
organizaciones internacionales en torno al aprendizaje mediado por las TIC, como la
Association for the Advancement of Computing in Education (AACE), que abarca Europa
Occidental y paises de habla inglesa, creada en 1981. La International Society for
Tecnological in Education (ISTE) que se define como una comunidad de apasionados por
el aprendizaje mediado por tecnologia con sede en Washington, Estados Unidos creada
en 1979.

4.1 Ladependenciatecnoldégica en América Latina

La modernidad se ha dado como una necesidad inminente en los paises latinoamericanos,
asunto que ha facilitado los flujos de capital y el control econémico de los prestamistas
sobre la politica y la economia de los paises latinos. No obstante, debido a las
caracteristicas intrinsecas de cada region, la generacion de progreso solo se derivé en

algunas ciudades y con algunos productos y en temporalidades definidas (Castells, 1997).

América Latina ha pasado por tres modelos de desarrollo distintos y cuyas consecuencias

no han sido totalmente satisfactorias’. La situacién de su economia respecto al globo era

74 El primero relacionado con la exportacion de materias primas y agricolas a cambio de productos
con un amplio conocimiento técnico de paises con una trayectoria tecnolégica avanzada para la
época, es decir bajo un modelo de intercambio desigual, este decay6 en la década de 1960. El
segundo relacionado con la industrializacién a partir de la sustitucion de importaciones con una
expansion de comercio protegida y regulada por los estados, este fracasé hacia finales de la década
de 1970, por ultimo la legitimacién del comercio internacional mediante la ansiedad de adquirir
ventajas comparativas de costes para obtener una cuota de mercado en la economia global fracaso
en la década de 1980 considerandose una década de estancamiento econdmico para en América
Latina. (Castells, 1997, p. 144)
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critica hacia principios de la década de 1990, debido a su alto endeudamiento y su
deterioro en términos de comerciales. Los ingresos generados tuvieron que emplearse
para pagar sus obligaciones financieras haciendo que se debilitara el gasto publico en un
momento crucial de competencia internacional, la llegada de las TD exigia una tecno-
estructura moderna y una estructura légica productiva competente, ese asunto causo una
incapacidad institucional para adaptarse a los cambios. Durante este tiempo fue obligada
a cortar sus desiguales lazos comerciales y adaptarse a las rutas de desarrollo impuestas
por el FMI (Castells, 1997, p. 148)

Es decir, parte de la baja competitividad de las economias latinoamericanas se debi6 a la
incapacidad de los paises y las empresas de cambiar su base tecnolégica en un contexto
de intercambio comercial global, el cual representaba la necesidad de aumento de la
productividad. La incapacidad de adaptacion tecnolégica con los ritmos del mercado
conformé un aislamiento econdmico con respecto a la economia informacional generando

un precedente de debilidad productiva y de competitividad. (Castells, 1997, p. 150)

La brecha digital o segregacion digital se fue consolidando como un fenémeno congruente
con el rezago vy la progresiva dependencia tecnolégica de América Latina respecto a las

tecndpolis del mundo (Castells, 1994; Chaparro, 2007).

Esta situacion evidencia la presencia espacialmente difusa de una sociedad de la
(des)informacion y del (des)conocimiento o de la inexistencia de la sociedad de informacién
(Schiller, 1999; Webster, 2002; Chaparro, 2017). Asunto que transforma el paradigma
tecnoldgico en un mito de redencién para los paises considerados “en via de desarrollo”;
situacion que se puede contrastar con el avance cada vez mas vertiginoso de las tecnépolis
en términos de acceso, uso y apropiacién de las TD, la aplicacion de conocimiento de

punta e innovacion tecnolégica (Chaparro, 2007; 2008; Schiller, 1999).

Para concluir, la tecno-economia latinoamericana que no siempre se ha identificado con
los intereses comunes y conjuntos de las instituciones estatales y las empresas -agentes
mas importantes en el desarrollo econdmico- (Castells, 1997). No obstante, el cambio
técnico potencializa per se un acto productivo, es decir se sigue necesitando el aumento
de la productividad y la generacion del progreso econémico en América Latina y Colombia.
La apertura hacia la sociedad de la informacién y del conocimiento o ciudad

informacionalfue muy rapida —a partir de 1990-, aln se estd asimilando el cambio y se
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deben seguir potenciando los usos y significantes colectivos alrededor de las TD.
(Chaparro, 2007; 2017; Obregén, 2015)

En América Latina y el Caribe (ALyC), se cred la red lberoamericana de Informatica
Educativa (RIBIE) red de aprendizaje que abarca 21 paises de ALyC y la Peninsula Ibérica,
creada en 1990; en México la Sociedad Mexicana de Computo Educativo (SOMECE),
inscrito al Universidad Pedagoégica Nacional (UPN) y activa desde 1984, que investiga en
torno a las préacticas educativas mediadas por tecnologia y, las asociaciones mas recientes
en torno al aprendizaje mediado por las TIC como la Red Iberoamericana de Innovacién e
Investigacion en Tecnologias y Usos aplicados al Aprendizaje Electrénico (RITUAL)
guienes,desde el 2000 crearon el Congreso lberoamericano de Educacién mediada por
Tecnologia (CIAMTE) en la Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM).

En este apartado se divide en dos partes. En la primera se analiza el contexto de las TIC
en la dindmica educativa de la ciudad con base en dos dinamicas espaciales: 1) sus niveles
de insercién y decisiones de significaciéon y,2) agentes de desarrollo. Y en la segunda, se
analiza la dinamica espacial de la inversion comprometida y discriminada por proyectos de
las TIC durante el 2007, 2011 y 2016.

4.2 ¢Inclusidn digital en 20177

Segun la Encuesta Multipropésito de Bogota hubo 8044.713 habitantes de Bogota en
2017, de los cuales 7°554.037 fueron mayores de 5 afos. De éstos, un total de 5602.878
se auto reconocieron como usuarios de Internet, es decir solo 74.2%, los cuales se
concentran en las localidades de Suba, Fontib6n y Ciudad Bolivar. La encuesta distingui6
10 tipos de uso de Internet’®: de los cuales se puede decir que los bogotanos emplean
Internet mayoritariamente en: 1) Un 72% para obtener informacion con fines diferentes a
los educativos o de aprendizaje; 2) Un 70% interactuar en redes sociales y; 3) Un 64.3%

para correo y mensajeria.

751) Obtener informaciéon con fines diferentes a los educativos y de aprendizaje; 2) Correo y
mensajeria; 3) Redes sociales; 4) Comprar/ordenar productos o servicios tipos de uso de la red; 5)
Banca electrénica y otros servicios financieros; 6) Educacién y aprendizaje; 7)Tramites con
organismos gubernamentales; 8) Actividades de entretenimiento; 9) Consulta de medios de
comunicacion y; 10) Otro.
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Solo 2'040.223 personas usan Internet para fines de educacion y aprendizaje en la ciudad,
es decir el 36.4% de la poblacién usuaria de Internet. La decision de emplear Internet con
fines educativos solo oscila entre el 25.9% y el 51.5% del total de poblacién usuaria de
Internet por localidad. En 12 de las 19 localidades, un maximo del 40% de sus usuarios de
Internet empled Internet para fines educativos o de aprendizaje. En las localidades de
Suba, Usaquén, Teusaquillo, Candelaria, Antonio Narifio, Kennedy y Ciudad Bolivar solo
hasta un 50% de los usuarios de Internet realizaron actividades derivadas de su educacion
y aprendizaje.
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Mapa 11. Relacién entre nimero de usuarios de Internet y porcentaje de personas que lo

usan con fines de aprendizaje o educativos
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4.3 ¢El Gobierno como agente de desarrollo?

El servicio de Internet es parte de una légica econdmica de tercerizacion, es decir de
comercio y servicio. Se encuentra sectorizado por estrato socioeconémico. Se destaca que
los ideales o proyectos de inclusion digital en Bogota incluyen las pérdidas o ganancias de
3 paises: Estados Unidos, México y Espafa, debido a que son parte de los grandes
proveedores y cuentan con cubrimiento en todos los estratos socioeconémicos (Tabla 1).
Bogoté no cuenta con autonomia en términos de infraestructura, ni operatividad de Internet
en ninguno de sus estratos socioecondmicos e integra economias de otras ciudades como

Medellin, Pereira y San Gil. Al respecto dos autoras afirman:

¢, Estamos todavia preocupados por el desarrollo, concebido como transformacion
de diversidades para alcanzar un mejor futuro? Si la respuesta es afirmativa el
resultado podria ser la conjuncién de multiples historias en las que el norte y el sur
comparten los mismos intereses de inclusion y bienestar en términos comunes,
incluso si su concepcidon de futuro es diferente, es decir, si su posicion no es la
misma... Hay un clamor general por ser mas especificos y particulares. (Massey,
1999; Ramirez, 2003)

Se debe eliminar la neutralidad, no todos vamaos en el mismo camino y podemos elegir
hacia donde queremos ir (Wallestein, 1994) Al parecer la tecnologia, la investigacion y el
desarrollo no han terminado con la pobreza, la polarizacion social y las desigualdades

sociales y territoriales que presenciamos.(llich, 1985; Ramirez, 2003)

Tabla 5. Empresas proveedoras de servicio de Internet por estrato socioeconémico.

ESTRATO .
SOCIOECONGMICO EMPRESAS PROVEEDORAS PAISES
AZTECA COMUNICACIONES COLOMBIAS AS México-Colombia
COLOMBIA TELECOMUNICACIONES S.A. ESP; Espafa Colombia
EMPRESA DE TELECOMUNICACIONES DE BOGOTA .
Colombia
S.A. ESP
DIRECTV DE COLOMBIA LTDA Estados Unidos
la6 FLYWAN S.A Colombia (Medellin)
HV TELEVISION SAS Colombia
TELMEX COLOMBIA S.A México-Colombia
UNE EPM TELECOMUNICACIONES S.A. E.S.P. Colombia (Medellin)
TV CABLE SAN GIL LTDA Colombia (Santander)
TELMEX COLOMBIA S.A. México-Colombia
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MEDIA COMMERCE PARTNERS S.A Colombia (Pereira)
GLOBALNET COLOMBIA SA Colombia (Bogota)
SUPERCABLE TELECOMUNICACIONES S.A. Colombia (Bogota)

Fuente. Elaboracion propia a partir de la base de datos de acceso a Internet en Bogota.
(MinTic), 2017.

4.3.1 Vive Digital

Es el plan gubernamental de uso y apropiacion de la tecnologia del MinTic. Se apoya en
cuatro frentes importantes: la ciudad region, el fomento del empleo y el teletrabajo, la
eficacia del gobierno digital y la educacion. Como mision tiene integrar la tecnologia en los
habitantes colombianos y para ello se sirve de crear puntos de conectividad gratuitos en
todo el pais. No obstante, en 2017 cuenta con solo 36 puntos para 7°’554.037 mayores de

5 afnos.

En Bogot4, 8 de sus puntos de conectividad gratuitos son bases militares y carceles; 9 son
alcaldias locales; 4 son sedes educativas y 3 son bibliotecas. Los 13 puntos restantes
estan clasificados como “Otros”. Las localidades como Bosa, Ciudad Bolivar, Los Martires

y Chapinero, segun los datos, no cuenta con puntos vive digital en 2017.

A su vez Bosa, Ciudad Bolivar, Chapinero, Fontib6n y Suba son las localidades con mayor
cantidad de poblacion mayor de 5 afios, ya que oscilan entre los 450.000 y los 1°204.240
habitantes. Santa fe es la localidad con mayor cantidad de puntos vive digital y cuenta con
una poblacion mayor de 5 afios que no excede los 130.000 habitantes.
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Mapa 12. Relacion entre personas mayores de 5 afios y tipos de puntos de conexion Vive
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4.3.2 Computadores para Educar

En materia educativa, el MEN en su centro virtual de noticias argumenta que cada vez son
mas las iniciativas de cursos virtuales, programas y concursos orientados a que los
docentes adquieran competencias en el uso y apropiacién pedagogica de las TIC y con
ello mejoren su calidad de ensefianza. Se argumenta que las TIC son la llave maestra de
mejora de la calidad de la educacién por ello, cada vez son mas los recursos
comprometidos, las herramientas virtuales disponibles y los docentes capacitados en
materia tecnolégica. (MEN, 2018).

Sin embargo, la dotacion en equipos de cémputo, tabletas para docentes y estudiantes,
formacion docente y capacitacién a la comunidad ha dependido de las decisiones politicas
de gobierno. La inversién en Computadores para Educar no superaba los $ 2°007.227.050
millones de pesos en 2012. Pero en 2013, 2014 y 2015 se invirtieron las mayores sumas
de dinero en este programa llegando hasta $ 18’088.453.128 millones de pesos, durante
la alcaldia de Gustavo Petro. Luego ha ido decayendo, en 2016 la inversién es 18.5% de

lo invertido en 2014.

El quinto recalca la necesidad de aprovechar las TIC sobre todo en las escuelas publicas
rurales, debido a que se evidencia que en éstas se cuenta con objetos técnicos propios del
programa Computadores para Educar pero sin los docentes que lo potencialicen con sus
conocimientos. (Paez, 2011 p. 64-65)
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Grafico 2. Inversion del programa Computadores para Educar en las IED de Bogota (2010-
2016)

2016

2015 |

2014 I

2013 I

2012
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| |

$0 $5.000.000.000 $10.000.000.000 $ 15.000.000.000 $20.000.000.000

Fuente. Elaboracién propia con base en datos de la pagina “Computadores para Educar”,
2018.

4.4 Inversion en TIC para la educacion publica

Desde finales de los afios 80 se empezd a conjugar el uso de las TIC con las propuestas
metodolbgicas de la escuela. La I6gica politica de apropiacion de la tecnologiaen las aulas
-muy de la mano con la apertura econémica de los afios 90- se asigné primero a los
profesores de informatica con la eventual oportunidad de que otras materias se
involucraran voluntariamente, en un principio se dot6 a las escuelas de Atari, y cartuchos
con lenguaje logo -programacién simple- para luego pasar a los computadores
personalizados. “Desde 1989 y progresivamente hasta 1995 se fueron implementando las
aulas de informatica inicialmente una por colegio y con restriccion a cargo de las directivas
y el profesor de informatica”. (Ortegdn, 2015; pag. 56). Esta fue la antesala del nacimiento
de la red integrada de participacion educativa (RED-P) de la SED. La cual inici6 como un
proyecto de cultura ciudadana destinada a dotar de conectividad y recursos informaticos a
las IED.

En los afios 2007; 2008 y 2009 no se lleg6 al cubrimiento de inversion en TIC en todas las

localidades de la ciudad. En 2007 solamente hubo reporte de 9 localidades y su inversion
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oscilé entre los $ 12.000.000 a los $26.000.000 millones de pesos (Mapa x). Se invertia
especificamente en “Acompafar a colegios en la formulacién y ejecucién de planes
institucionales de la informatica educativa”y en “Formar los docentes con la participacion
en proyectos significativos, con software educativo e Internet a través de las modalidades

presencial y virtual que beneficia a los estudiantes”.

En 2008 fue el afio en donde menos localidades reportaron inversién en TIC. Sin embargo
la inversion que hubo se dedico exclusivamente a “Dotar colegios con elementos y equipos
pertinentes, para el adecuado funcionamiento de las aulas de tecnologia, laboratorios de
fisica, quimica, bilingliismo, matematicas y biologia” en 7 localidades: Usaquén, Usme,
Bosa, Kennedy, Fontibén, Suba y Ciudad Bolivar. La inversion estuvo concentrada en la

localidad de Suba $ 409°387.200 Millones de pesos. No hubo inversion en 13 localidades.

En el afio 2009, se inici6 el proyecto de “Dotar con elementos y equipos pertinentes, que
faciliten la comunicacién y mejoren las condiciones para la enseflanza y el aprendizaje de
la comunidad educativa” del cual se beneficiaron solo dos localidades: Suba y Antonio

Narifio y gener6 un gasto total de $ 101.585.000 millones de pesos.

En el 2009, se inicia el trdmite de “adecuar en los colegios los elementos necesarios para
alcanzar una conectividad de 1 megabite de acuerdo con los parametros técnicos del
colegio”asunto que se territorializa en todas las localidades y que continla vigente, fue la
puesta en marcha de la conexidn a Internet permanente que inicié costando un total de $
1.986.515.040 millones de pesos. En la Unica localidad en donde no se reporté inversion

fue en La Candelaria.

Durante el afio 2010, Unicamente la localidad de Ciudad Bolivar reportd una inversiéon de
$ 240.253.580 millones de pesos en “Dotar colegios con elementos y equipos pertinentes,
para el adecuado funcionamiento de las aulas de tecnologia, laboratorios de fisica,
guimica, bilingliismo, matematicas y biologia”. El resto de localidades basaron su inversion
en TIC en la introduccion de conectividad e Internet. Esta vez por una suma de $
8'000.133.868 millones de pesos es decir, tres veces mas la cantidad invertida en el afio

inmediatamente anterior.
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Mapa 13. Inversion en TD por proyectos direccionados a dotar o apropiar las TIC en las

IED en 2007.
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En el afio 2011, unicamente 6 localidades: La Candelaria, Los Martires, Engativa, Kennedy,
Santa fe y Usaquén reportaron inversion en dotacion de elementos y equipos para las aulas
de tecnologia, laboratorio de fisica, quimica, bilinglismo, matematicas y biologia vy
sumaron un total de $ 267.349.432 millones de pesos, cifra cercana a la cantidad que se
invirtié6 en una sola localidad en el afio 2010. Mientras que en conectividad a Internet se
generd un gasto total de $ 4'053.327.249 millones de pesos. El rubro ejecutado de estos

dos proyectos se encuentra representado en el mapa xx.

En el afio 20127¢, se invirtieron $ 555'845.193 millones de pesos en“dotar y renovar los
ambientes de aprendizaje de los colegios distritales” en 9 localidades: Santa fe, San
Cristébal, Kennedy, Engativa, Suba, Los Martires, Puente Aranda, La Candelaria, Rafael
Uribe. Y en “apoyar y acompaniar los colegios del sistema educativo del distrito capital” en
el marco de la insercion de las TIC, se invirtieron $ 931’172.054 millones de pesos
distribuidos en 11 localidades: Chapinero, Santa fe, San Cristébal, Usme, Tunjuelito, Bosa,
Kennedy, Engativa, Suba, Los Martires y Ciudad Bolivar. Este fue el primer afio en el que
se planteé como politica el acompafiamiento a la TIC introducidas en las IED hasta el
momento y no fue un proyecto homogéneo para todas las localidades.

Por su parte, la conectividad incluy6 la dotacion de computadores a las IED por un costo
de $ 13'227.374.697 y el sostenimiento de la red de conectividad de un megabyte, la cual
disminuyé en comparacién con los afios anteriores, fue de un costo de $ 3'114.284.835

millones de pesos. Estos dos proyectos tuvieron incidencia en todas las localidades.

8LLos datos sobre inversién en TIC desde el 2007 hasta el 2012 fueron solicitados directamente en la
Secretaria de Educacion Distrital bajo la orden de “proyectos de inversion en TIC para la educacion publica” y
entregado via correo electrénico (anexo)
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Mapa 14. Inversion en TD por proyectos direccionados a dotar o apropiar las TIC en las
IED en 2011
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La SED a partir del afio 2013, tuvo un cambio importante porque se empezaron a ver los
frutos de insercion de las TIC en la administracién educativa. Empezaron a publicarse los
boletines de territorializacién de la inversion por localidad en donde explica con detalle la
cantidad de dinero invertido a escala de localidad, UPZ e IED en descarga libre. En estos
se vio como progresivamente se fue aumentando la cantidad de rubros comprometidos y

de l6gicas de inversion aterrizadas en proyectos.

Durante los afios 2013, 2014, 2015 y 2016, la inversién en educaciéon basica y media en
TIC estuvo estimulada mediante los siguientes proyectos: 1) habitat escolar; 2) enfoques
diferenciales; 3) Jornada de 40 x 40 horas semanales para la excelencia académica y la
formacion integral y jornadas Unicas; 4) la educacién media fortalecida y mayor acceso a
la educacion superior; 5) maestros empoderados con bienestar y mejor formacién; 6) nifios
y nifias estudiando; 7) Administracion del talento humano; 8) Tecnologias de la Informacion
y las Comunicaciones; 9) Educacién para la ciudadania y la convivencia; 10) Pre-jardin,
jardin, transicion, preescolar de calidad; 11) fortalecimiento académico; 12) subsidios por
demanda educativa.

Este asunto hace que se cambie el nivel de detalle en el analisis de las estrategias de
inversion en TIC en el desempefio educativo. Profundizaremos en 2 tipos de proyectos de
inversion durante el afio 2016, ya que se encuentran mas cercanas al fenomeno de la

segregacion digital:

- Proyectos de acceso a las TIC en las IED: vinculan la inversion en infraestructura
fisica de los ambientes de aprendizaje mediados por tecnologia.

Tabla 6. Proyectos que inciden en el potencial acceso a las TD en 2016.

Proyecto general Proyecto especifico

Sedes Educativas con enlaces de Banda Ancha de
30Mb

Sedes Educativas con Wi-Fi.
Infraestructura en TIC

Aulas y ambientes de aprendizaje dotados

Equipos de computo entregados en colegios para uso

pedagogico

Fuente. Boletines de Territorializacion de la inversion puablica en educacion por localidad,
2016
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- Proyectos de uso de las TIC en las IED: se refiere a los proyectos encaminados el
fortalecimiento de la alfabetizacién digital (Casado, 2006) en conjunto con el
fortalecimiento académico en las areas del conocimiento evaluadas en las pruebas
SABER 11.

Tabla 7. Proyectos de territorializacién relacionados con el potencial uso de las TD en la
educacion media.

Colegios con estrategias de mejoramiento del Uso y la

Apropiacion de las TIC y los medios educativos.

Consolidar en COLEGIOS oficiales del Distrito el nivel lll de
Fortalecimiento académico implementacion (ambientes de aprendizaje) e incorporar la

(Uso de las TIC) lectura, escritura y oralidad desde la perspectiva de la
reorganizacion curricular por ciclos y campos de
pensamiento (matematicas y ciencias sociales y naturales)

con énfasis el desarrollo socio afectivo.

Colegios con nuevo Plan de lectura y Escritura del Distrito

Colegios con proceso pedagégico para fortalecer una

segunda lengua.

Fuente. Boletines de Territorializacién de la inversion puablica en educacion por localidad, 2016.

En términos generales durante el afio 2016 la inversién en TIC se enfocé en las localidades
de la periferia noroccidental y suroccidental de la ciudad —exceptuando Fontibén-, su
inversion maxima fue de $ 4’'080.024.830 millones de pesos, el minimo de inversion fue de
78'008.400 millones de pesos. Las 5 localidades en donde se centralizé la inversién en
proyectos que inciden en el potencial de acceso de las TIC fueron: Kennedy, Usme, Ciudad
Bolivar, San Cristobal y Suba. La inversiéon en este tipo de proyectos oscilé6 entre un
maximo de $ 3'578.522.212 y un minimo de $ 65'758.400. Sin embargo en las localidades
en donde més se concentra el fortalecimiento académico y los proyectos encaminados al
uso de las TIC en el aprendizaje son: Engativa, Kennedy, Ciudad Bolivar, Bosa y Suba. La
inversion oscilé entre los $ 555'303.016 y un minimo de $ 12°250.000 millones de pesos.
La dinamica espacial sugiere que los estudiantes de colegios publicos de las zonas mas
segregadas socioeconémicamente contaron con inversién publica para acceder a las TIC.
Y especialmente en las localidades: Kennedy, Ciudad Bolivar y Bosa se apostaron

presupuestos altos —a escala de ciudad- en su uso para fines académicos.
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Mapa 15. Inversidén en acceso y uso de las TD en las IED en 2016.
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(Millones de pesos)
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$ 1'635.411.110 - $ 4'080.024.830

Acceso y uso de las TIC
(Millones de pesos)

$ 3578522212
$ 990349 723

$ 65758.400

Inversion en proyectos relacionados
con el uso potencial de las TIC.
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Conclusiones parciales

El nivel de insercion de Internet y su significante como potenciador educativo es incipiente
en Bogota. Los agentes de desarrollo gubernamentales involucrados con la masificacion
de las TIC para su uso educativo aun no abastecen, en términos de acceso, la posible
poblacion usuaria de Internet y no se ubican en las localidades con mayor cantidad de
poblacion mayor de 5 afios. La iniciativa para paliar las barreras de acceso a las TIC del
MEN aument6 en inversion publica entre el 2012 y el 2013 y, disminuyo entre el 2014 al
2016. A escala global la infraestructura y operatividad de Internet involucra el capital de
empresas de México, Estado Unidos y Espafia y escala local involucra la economia de las

ciudades de Medellin, Pereira y San Gil.

En materia de educacién media publica, la inversion en TIC que se ejecutd en 2007
representa el 0,23% de lo invertido en el 2016 en materia de TIC en las IED —en 2007 se
invirtieron $ 124.000.000 millones de pesos y en 2016 un total de $ 52.578.009.562
millones de pesos-. A su vez, desde el 2009 se integra como proyecto permanente la
compra de computadores, el mantenimiento y la modernizacion de la red de Internet para
la planta administrativa de la Secretaria de Educacion asunto que supera la inversién en
las IED en los afios 2009 y 2016, respectivamente. Esta suma no fue incluida en ninguno

de los andlisis hechos, puesto que se vinculan con la agilizacién de la cobertura educativa.

Grafico 3. Evolucidn de la inversion en proyectos vinculados TIC en las IED y en la SED
(2007 a 2016)

60.000.000.000

50.000.000.000

40.000.000.000 M Inversion TIC

IED

30.000.000.000 ® INVERSION TIC

SED
20.000.000.000

10.000.000.000

0 _ 0 A =

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2016

Fuente. Secretaria de Educaciéon de Bogota y Boletines Territoriales de Inversién, 2018.
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La dinamica espacial de inversién neta en TIC tuvo un comportamiento espacial muy
interesante. Inicié como una légica centralizada en las localidades con condiciones socio-
econdmicas cercanas a la clase media. Se invertia por medio de dos proyectos
relacionados con la materia informatica educativa y formar a los docentes en proyectos
significativos que involucraran software educativo e Internet. Es decir, los jévenes de las
localidades de Puente Aranda, Los Martires y Antonio Narifio fueron los pioneros en
beneficiarse de unas politicas sencillas pero integrales en el aprendizaje mediado por las
TIC.

Los afios 2008 y 2009 los proyectos relacionados con las TIC fueron encaminados a la
dotacion de laboratorios de quimica, fisica, biologia, bilinglismo y mateméticas. Hasta el
2010, se logré hacer inversién en TIC en todas localidades de Bogota. Y en 2011 la
inversion estuvo priorizada por la conectividad a Internet —de minimo 1 megabyte- por IED
en las localidades periféricas y con un alta cantidad de jovenes: Engativa, Kennedy, Bosa,
San Cristébal y Usme. Sin embargo, la dotacion de laboratorios estuvo concentrada en
localidades centrales como Santa fe, Candelaria y Los Martires. La localidad de Kennedy
tuvo una alta inversion en conectividad y dotacion de laboratorios con TIC —a escala de
ciudad- en 2011.

Hasta el afio 2012 se plante6 como proyecto especifico el acompafamiento de las TIC
introducidas hasta ese momento. A partir del afio 2013, la ciudadania tuvo acceso a
conocer de manera libre a través de la plataforma de la SED la distribucién de la inversién
por localidad, UPZ e IED de los 12 proyectos vinculados con la mejora de la educacién
basica y media publica. Se discriminaron dos tipos de proyectos direccionados al acceso

y al uso potencial de las TIC en el fortalecimiento académico.

En 2016 la inversion en TIC se enfoco en las zonas periféricas de la ciudad, sobrepasando
las cantidades invertidas en afios anteriores, la localidad en donde mas se ha apostado en
proyectos de acceso a las TIC es Kennedy. Ha sido muy incipiente lo invertido en uso y
apropiacion de las TIC para el fortalecimiento académicos y el desarrollo de vinculos socio-
afectivos en el aprendizaje, sin embargo, a escala de ciudad la localidad en donde mas se

aposto a este tipo de proyectos fue Engativa.

De acuerdo con los antecedentes de la investigacion, las politicas relacionadas con las TIC

se han preocupado mas por asegurar la inversion mas no por comprender lo que se ha
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hecho... En este apartado se buscé hacer una aproximacién al estado actual de las TIC
en materia educativa desde la ciudad y la escuela publica. La inversion en TIC es un
fendmeno interesante desde el punto de vista espacial porque gracias a las iniciativas de
gobierno se buscé potencializar el acceso a la TIC en las zonas mas segregadas de la
ciudad, sin embargo no se puede asegurar si esto beneficia o0 no beneficia a los jévenes,
las TIC son solo herramientas y pueden potencializar o ralentizar lo que los jévenes
involucren como proyecto de vida. Y aunque fue una apuesta valida para que los jévenes
conozcan Internet desde la escuela puede que las condiciones socioecondmicas y el bajo
nivel educativo de los hogares jueguen un papel ain mas transcendental en el interés en
los jovenes por aumentar su nivel educativo. Ya bien lo decia llich “el crecimiento
concebido como un consumo sin términos —el progreso eterno- no puede conducir jamas
a la madurez. El compromiso con un ilimitado aumento cuantitativo vicia cualquier
posibilidad de desarrollo organico” (llich, 1985. Pag. 27) Aunque también es probable que
esta dinamica brinde unas mejores semillas en los ideales de los jévenes beneficiados con

la inversién en TIC. El maestro Gabriel Restrepo afirma:

No obstante los nuevos dispositivos imperiales, primero, y luego cibernéticos,
tecnolégicos y globales de mercados regulados por el interés financiero, dentro de
lo que Foucault denomind bio-poder (Foucault, 1991, 1993, 1997) imponen un
marco sofisticado de lo que bien se podria llamar neo esclavitud, una muy sutil
porque preforma a distancia los deseos mediante esa caja negra seductora del
mundo contemporaneo que es la publicidad, frente a la cual la escuela bajo sus
discursos en apariencia innovadores no ofrece en el fondo resistencia porque su
encuadre se centra cada vez mas a las exigencias del mercado, del mismo modo
que la ciencia ha perdido en el mundo contemporaneo buena parte de su autonomia
para girar supeditada a la tecnologia y ésta a la técnica y a la produccién (Restrepo,
2010; pag. 30).

Para potenciar el crecimiento econdémico hace falta ver ¢,cuél es el sentido socioeconémico
de la educacion media en Bogota?¢;Cudl es eltécnico-cientifico-informacional de la
insercién de las TIC en las escuelas publicas? ¢ Como brindar enfoque y seguridad en los

jovenes para que sepan que hacer con la Tecnologias Digitales?

La situacion de la ciudad es posible que obedezca a la critica que hace (Hilhorst 1997,

citado por Boissier 1999), relacionado con el supuesto de la endogeneidad del progreso
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técnico vinculado con la inversion en TIC en materia educativa, ya que éstatiene relevancia
en los paises industrializados, en los paises en desarrollo —critica el autor- el progreso

técnico es la compra de equipos y maquinaria del exterior. Al respecto se afirma:

Es probable que la situacién de la insercién de las TIC obedezca a uno de los
“macro-problemas difusamente estructurados, que se caracterizan porque se
desconoce la naturaleza exacta de su “producto final y por su puesto de su “funcion
de producciéon” ;Qué es lo que se busca con la insercién de las TIC en las
escuelas?, bajo que parametros ha funcionado hasta el momento? Los proyectos
de intervencion destinados a aumentar el resultado resultan tener un panorama
complejo e incierto, el desarrollo tiene mucho de arte, que integra la combinacion

de teoria y practica (Baissier, 1999 pag. 81)

No obstante, se destaca que en términos de gestion, las TIC en la administracién educativa
han representado una mejora considerable. (Ortegén, 2015) Esto le ha apuntado a
aumentar la cobertura y el compromiso politico del Estado con los jévenes de la ciudad.
Hace falta revisar en una escala mas detallada y articulada la insercién de las TIC en las
IED. Ya que el nivel micro vincula al profesor como figura central; en el nivel meso son las
condiciones de infraestructura y apoyo formal e informal al profesor y el nivel macro son
las politicas ministeriales en torno a las TIC, en donde se debe hacer un sano
distanciamiento entre las politicas progresivas de cooperacion para el desarrollo y los

casos de éxito de las TIC en la educacion.

Lo ideal en cuanto a inversion es que sea el propio estudiante el generador de la necesidad
de impulso tecnol6gico y que no sean productos terminados y manejados mediante el uso
repetitivo porque castra su creatividad, en la mente de un estudiante de educacién media
podria gestarse una alternativa al computador convencional u otro tipo de elemento técnico
que sirva para transmitir informacién. Bajo la gama de la “innovacion tecnoldgica y el
conocimiento de punta” se asegura el flujo de capital de las tecnologias digitales ya
creadas, asunto que no es muy beneficioso para “la sociedad del conocimiento”, ya bien

llich lo afirma:

“Los economistas siguen identificando el progreso cientifico con la eliminacion de las
fuerzas “exdgenas” de sus estructuras, mientras que los politicos prefieren explicarlas

apelando exclusivamente a categorias eminentemente politicas (Hirschman, 1973 pag 11);
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las decisiones que inciden en las transformaciones regionales, son factores fundamentales

en las soluciones que puedan generar desarrollo (Ramirez, 2003, pag. 87)

La SED lider6 el proyecto Aruba el cual consistié en llevar WiFi a 280 sedes de colegios
distritales. En éste se reconoce la necesidad de conjugar la dotacion de herramientas con
capacitacion a docentes. La SED, la Universidad de La Sabana y el Centro de Tecnologias
para la Academia acordaron mediante el convenio 1914 que la educacion llegara a la nube,
buscando la transformacién pedagogica y didactica de los enfoques y metodologias en el
acompafiamiento de las instituciones educativas en el uso de software libre y el desarrollo

de contenidos digitales.

El proyecto C4 Ciencia y tecnologia para Crear, Colaborar y Compartir es un proyecto de
ciencia y tecnologia interdisciplinar creado en asocio con la Universidad Javeriana que
consistié en el acompafiamiento a 200 colegios donde los estudiantes participaron en la

creacion, participacién y produccién audiovisual.

Al entrar la TD en los procesos de aprendizaje se han sugerido cambios como la
reorganizacién curricular por ciclos, la base comin de aprendizajes esenciales y las

herramientas para la vida.

En 2014 se promovieron actividades como TIC y expresiones digitales, Semana de la
Cultura Libre, Ciudad Inteligente y Ruta académica. En 2015 se realizaron actividades en
torno a la temética ciudad sostenible. Se llevo a cabo el Foro de Ciudades Inteligentes,
Bogot&4 Robdtica, Acercando las TIC a las localidades, Taller Web Documental, Foto
Maraton Digital la Hackathon. Algunos ciudadanos fueron certificados en contenidos

digitales.

A pesar de los anterior se evidencia una ausencia de politicas sectoriales de TD en
educacion, falta de revision juiciosa y concienzuda de los proyectos realizados hasta el
momento para emplearlos como insumo en la linea de base para la insercion de las TD en
la educacion media publica y enfocarian una direccion a largo plazo permanente —sin
intermitencias gracias a los cambios de gobierno- que la creacion de ciclos regenerativos

de aprendizaje digital que potencie la productividad de la poblacion.

“El sistema de ordenamiento jerarquico y la parafernalia (desde el libro de texto
hasta el computador) estan normalizados en los consejos de planificacién en Costa

Rica o Afganistan, segun los modelos de Europa Occidental. Las burocracias
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parecen centrarse en todas partes en la misma tarea: promover el crecimiento de
las instituciones de la derecha. Se ocupan de la fabricacion de cosas, la fabricacion
de normas, rituales y la fabricacion —y remodelacién- de la “verdad ejecutiva’, la
ideologia o fiat que establece el valor presente que debiera atribuirse a lo que ellas
producen... El uso de la tecnologia no aumenta el poder de la élite que lo
administra. El director de correos no tiene control sobre el uso esencial de ese
servicio; la telefonista o el directivo de la compafiia telefonica carecen de poder
para impedir que se preparen adulterios, asesinatos o subversiones usando sus
lineas” (lllich, 1985. Pag. 40)

¢,Dénde y quienes son la sociedad de la informacién y del conocimiento? ¢ Cémo se llega
y hay cabida para todos? Se estd alistando a una gran cantidad de juventud a un nirvana
de sabiduria para justificar un crecimiento econdémico tecnolégicamente pasivo? ¢Qué
intereses mueve la sociedad de la informacion y del conocimiento y a quienes sirve?
¢, Cudles son los dones y los venenos que trae estar alli? Nuestra naturaleza no inventiva
se refuerza con la compra masiva de TIC. Si se trata de mejorar el engranaje econémico,
se podria hacer de una manera mas activa, haciendo que las mismas industrias y
empresas tecnoldgicas creen sus propias escuelas y asi se liberen los conocimientos
especializados para que la gente ingenie y piense con la capacidad de crear y no solo de

consumir.

“Algo paralelo a la intocabilidad de los utiles educativos es la impenetrabilidad de
la moderna chatarra. En la década de 1930 cualquier muchacho que se respetara
sabia reparar un automévil, pero ahora los fabricantes de coches multiplican los
alambres y apartan los manuales de todo el que no sea un mecanico especializado”
Mas significativo todavia, un moto duradero que practicamente cualquiera podria
aprender a reparar y que podria usar como arado y como bomba aquel que lo
entendiera, produciria unos beneficios educativos mucho mas elevados que los

indestructibles motores de los paises avanzados”. (lllich, 1985. p. 48)

Cuantos centros de ensefianza tecnolégica de habilidades hay en las zonas industriales?
Si se trata de potenciar la técnica, no convendria mejor dejar de recibir la ayuda técnica
para que la misma poblacion cree otras estrategias 0 mecanismos de comunicacion y con
ellos pueda hacer frente a la inventiva de otros bloques econémicos? La ayuda suele

controlar y de la econémica se puede caer en una dependencia econémica progresiva.
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El estado entro en un régimen posfordista: “la gobernabilidad centrada en las diferentes
formas que adoptan las relaciones entre las empresas (Benko y Lipietz, 1995) restringe
una vez mas a las relaciones entre las industrias y las instituciones publicas y civiles, que
tienen un sentido mucho mas amplio en los términos territoriales y politicos, en donde ésta,
la gobernabilidad, tiene una acepcién de interaccién gobierno-agentes que, fundada en
esta restriccion, se vuelve reducida y limitada (Ramirez, 2003. P4g. 115)

¢ Cuales software han creado los colombianos? O el aumento de la dominacién mediante
el lenguaje informético Unico, se podria empezar a pensar el uso de las TIC para
comercializar la ensefianza por competencias en otros paises, este seria una fuente de
generacion de ingresos y dejaria de ser pasiva en la apropiacion del aprendizaje de los
jovenes. Las politicas TIC carecen de territorialidad ese deberia ser su inicio.

Se destacan las siguientes citas en (Canales, et al, 2013)

Desde los ultimos afos, debido a los andlisis de las investigaciones cientificas,
éstas han ido derivando a los entornos comunitarios de aprendizaje; ejemplo de
comunidades de aprendizaje como Colombia Aprende (2008), Centros TIC
comunidad de Andalucia, Espafia (2009) plataforma de gestiébn de recursos,
AGORA, México (2011), entre otros, nos indica que, como sefiala Jamenson
(1991), la tecnologia de la sociedad contemporanea no es hipnotica y fascinante
por si misma; por lo tanto, debemos buscar la forma de aunar y darle sentido,

especialmente desde lo educativo. (Canales, et al, 2013)

4.5 Los estadios de la segregacion digital en las
localidades de Bogota

Una de las clave de desarrollo tecnoldgico en un espacio parte de su capacidad de generar

entropia’’ es decir, donde los costos de transaccién son menores y los actores comparten

77 La entropia es la capacidad de generar desarrollo enddgeno. Segun la economia se define como: “... desde
hace algun tiempo varias medidas relativas de desigualdad, que a su vez han sido adaptadas de la fisica
estadistica y de la teoria de la informacién (19, 20). Todas estas medidas gravitan en torno a los conceptos de
entropia y redundancia. La entropia es una medida de desorden: si la masa (la energia, la informacién o para
nuestros intereses la salud y el ingreso) se encuentran equitativamente distribuidos dentro de un sistema, la
entropia es maxima (no hay desigualdades, ni margen de accion para la redistribucién de las condiciones de
salud o del bienestar econémico). Si un sistema "progresa" hacia la igualdad, la entropia aumenta, y si se
deteriora a expensas de un incremento de las desigualdades, la entropia disminuye y aumenta la redundancia.
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un mismo coédigo cultural de cooperacion y/ de competencia (Boissier, 1999, pag. 74) Las
sinergias se pueden crear a partir de la concentracion de agentes individuales informados
y motivados con la base de informacion que brindan las TIC acerca de su propio entorno.
Asi se recoge, se estructura y se clasifican los agentes de desarrollo propios de cada
localidad o zona fomentando asi la capacidad local y regional de innovacién. No obstante,
se afirma que: “la creciente espacializacion funcional de las regiones... ha desprovisto de
muchas regiones —especialmente las mas periferias- de la mayoria de las funciones claves
gue se requieren para la innovacion” (p. 75) En el caso de Bogota, por ejemplo, las
universidades y centros de investigacion de la ciudad se encuentran concentradas en

pocas localidades.

Teniendo en cuenta lo anterior, este apartado esta dividido en dos partes. La primera hace
una caracterizacion de los estadios —acceso, uso y apropiacion- de los estudiantes frente
a la segregacion digital en las IED de ocho localidades de la ciudad’ —Antonio Narifio,
Bosa, Kennedy, Puente Aranda, San Cristébal, Suba, Tunjuelito y Usme-. Luego, se hace
un perfil general de la situacion de la educacién media frente el sistema productivo-
econémico de la ciudad. Se finaliza este apartado con las conclusiones preliminares
derivadas del impacto de las TD en la educacion media y el impacto de la educaciéon media
en la légica econdmica-productiva de la ciudad segun la Encuesta Saber para Decidir 2017
del DANE.

4.5.1 Condicionantes de los estudiantes de los grados 10y 11.
Se encuestaron un total de 308 estudiantes de ocho localidades e IED de la ciudad,

distribuidos de la siguiente manera:

Tabla 8. Poblacion estudiantil caracterizada

Institucién Educativa

Localidad Distrital (IED) NUmero de estudiantes
Antonio Narifo IED Jaime Pardo Leal 32
Puente Aranda IED Andrés Bello 28

Los sistemas muy redundantes tienen una alta concentracién y una distribucion desigual. Estas nociones
pueden aplicarse a la medicion de las desigualdades sociales...” (Bacallao, et al, 2002)

8En el marco de la investigacion se hizo un trabajo de campo que involucré ocho IED ubicadas en las estas
ocho localidades de la ciudad.
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Kennedy IED Alqueria La Fragua 34
Bosa IED Carlos Alba Holguin 68
Tunjuelito Instituto Técnico 27

Industrial Piloto

Usme IED Eduardo Umafia 36
Mendoza

San Cristobal IED Manuelita Saenz 52

Suba IED Hunza 31

Fuente. Elaboracion propia — trabajo de campo en IED.
Caracterizacion socio-territorial de los colegios
Calidad de vida de los estudiantes

Las condiciones de vivienda de los jévenes de la muestra, evidencian la segregacion
residencial socioecondémica de Bogota™. Su mayoria afirman residir en casa o apartamento
en arriendo, mayoritariamente en los estudiantes encuestados en las IED de las
localidades de Kennedy con un 75%, Antonio Narifio con un 54.5%, Puente Aranda con un

57.1% y Tunjuelito con un 51.8% de la poblacién muestra.

79La segregacion residencial socioecondmica se define como: “...la segregacion residencial socioeconémica
(SRS) es aquella que involucra grupos sociales definidos directamente por su diferente poder econémico,
llAmese también nivel socioecondémico, poder adquisitivo, riqueza material o de otra forma, e
independientemente de las conexiones causales que pudieran existir entre atributos étnicos raciales y poder
econdmico en otros ordenes de la vida social (por ejemplo, el poder adquisitivo puede verse afectado por la
raza producto de practicas discriminatorias en el mercado de trabajo). No es menor esta distincion, pues en la
sociedad capitalista (al menos idealmente) al propietario de un inmueble en venta no le interesa el sexo, la
edad o color de piel de su potencial comprador; sélo le interesa si esta en condiciones de pagarlo. Lo distintivo
de la SRS respecto a la SRE es que en la SRS las oportunidades de acceso al suelo se dirimen
especificamente en el ambito del mercado inmobiliario y la separacion se impone principalmente a través de
un mecanismo que se conoce como la renta del suelo.” (Rodriguez, 2014; Montoya, 2012)
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Grafico 4. Tipo de vivienda por estudiante en 2016.
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Fuente. Elaboracién propia a partir de informacion compilada en campo.

La mayoria de los padres de los estudiantes de la muestra han cursado solo el nivel de
educacioén basica y media, oscilando desde un 94% en la localidad de Bosa a un 42.8%
en la localidad de Puente Aranda. Se destaca que en las localidades de Puente Aranda y
Suba se generaron porcentajes significativos de padres con educacién técnica, 21% y
19%, respectivamente. A su vez, las proporciones mas significativas de padres con
educacion profesional son 28% y 12% en las localidades de Puente Aranda y San
Cristobal, respectivamente. Unicamente los padres de los estudiantes que se educan en
las localidades de Puente Aranda y Tunjuelito afirman tener educacion posgraduada en un

7,1% vy 3,7%, respectivamente.

Gréfico 5. Maximo nivel educativo de los padres, 2016
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Fuente. Elaboracién propia a partir de informacion compilada en campo.
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Acceso a las TD

La primera parte de la encuesta indagé acerca de las condiciones de acceso a las TD. Se
integro la tenencia de tablet, computador, conexién a Internet y camara digital. La mayoria
de los estudiantes afirmaron tener computador y conexion a Internet —el porcentaje por
localidad oscila entre el 87% y el 96% de los encuestados- Una baja proporcion en de los

estudiantes de la muestra afirmaron tener Tablet y camara digital.

En la mayoria de los casos los estudiantes de la muestra ingresan a Internet desde sus
hogares con un 87.3%. En bajas proporciones acceden a Internet desde sus amigos o
allegados -3.9%- o desde un café internet -6.4%-. En el colegio los estudiantes consultan
en Internet con tiempo limitado, que en su mayoria es menos de dos horas al dia. Los

detalles se indican en el siguiente grafico:

Gréfico 6. Temporalidad de acceso a Internet desde su IED.

120,00%
100,00%

80,00%

N . . =
60,00%
40,00%
20,00%
0,00%

Antonio Bosa Kennedy Puente Suba Tunjuelito Usme
Narifio Aranda Crlstobal
Emenosde lhora MEntrela?2horas Entre 3a4 horas M Mas de 4 horas

Fuente. Elaboracién propia a partir de informacién compilada en campo.

Por dltimo, se pregunté puntualmente, si el estudiante conocia algin programa
gubernamental —Min Tic, Secretaria de Educacion, Vive Digital, entre otros- que brindara
conexién a Internet de manera gratuita, cuyas respuestas fueron negativas en todas las
localidades. En donde hubo mayor recepcion de este tipo de programas —segun los datos
de la muestra- fue en la localidad de San Cristébal en donde las respuestas afirmativas
sumaron el 37.5% de la poblacion muestra. Se destaca que las localidades de Kennedy y

Bosa afirmaron en un 100% que no conocen ningun iniciativa de ésta indole.
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Grafico 7. Recepcion frente a los programas gubernamentales que brindan conexion a

Internet gratuito en la ciudad.
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Fuente. Elaboracion propia a partir de informacién compilada en campo.
Uso de TD

En cuanto al uso®® de TD en las aulas de clase, se pidié a los estudiantes de la muestra
que calificaran de 1 a 5 —siendo uno la mas importante y cinco la menos importante- las
materias que mas demandan consultas en Internet. Las respuestas arrojaron una
sumatoria, y ésta sirvié de base para calcular un ranking general que integra todas las IED
encuestadas. Las materias de fisica, biologia y quimica son las materias que méas exigen
consultas en Internet. Las materias que menos consultas demandan en Internet y que son
evaluadas en las pruebas SABER 11 son mateméticas, lenguaje e inglés. Los resultados

se resumen en la siguiente tabla:

Tabla 9. Ranking general de materias que demandan consultas en Internet.

Ranking

Materia general
Fisica 1
Biologia 2
Quimica 3
Filosofia 4

803e indag6 por la manera en la que se emplean las TD en el &mbito escolar, los estudiantes de la
muestra afirmaron que empleaban las TD para ver peliculas, hacer trabajos, hacer presentaciones,
proyectar mapas conceptuales e imagenes, ver paginas web de aprendizaje y hacer talleresen
programas de Microsoft.
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Musica 5
Ciencias
sociales 6
Inglés 7
Lenguaje 8
Matematicas 9
Danzas 10
Educacion
fisica 11
Artes 12

Fuente. Elaboracién propia a partir de datos de campo.

En cuanto al uso especifico de Internet, los estudiantes especificaron las paginas que
consultan para sus fines académicos®! y para divertirse®?. A su vez identificaron que los
principales actores que influyen en sus consultas diarias son sus amigos o allegados
oscilando entre un 35,7% en la localidad de Puente Aranda a un 12% en la localidad de
Antonio Narifio. Seguido de las consultas autbnomas que oscilan entre un 44.4% en la
localidad de Tunjuelito y un 19.3% en la localidad de Antonio Narifio. En términos
generales, los jovenes de la muestra cuentan con una proporcién media-baja de influencia
0 guia de sus consultas en Internet por parte de sus docentes —los porcentajes oscilan
entre un 51.6% en la localidad de Antonio Narifio a un 6,2% en la localidad de San
Cristébal-. y su familia —los porcentajes oscilan entre un 37.5% en la localidad de Kennedy
a 5.8% en la localidad de Bosa.

81 Para fines académicos los estudiantes consultan: youtube, slideshare, wikipedia, yahoo
respuestas, traductor de google, google sketchup, coreldraw, autocad, Buenas tareas,
tustareas.com, profesoronline, monografias, el rincon del vago, Autocad, skepchap, Wikipedia, el
rincén del vago, monografias, tutoriales, Facebook, aulafacil, Sena sofia plus, misena.edu.co,
coreldraw, autocad. buenos ensayos, google books, diario el espectador, diario el tiempo, ciencia
en casa, rincon del arte, Paginas de cursos, universidades y libros virtuales, Openenglish,
hyppocampus, hyperphysics, vitutor, jappanese-lesson, tareasplus.

82 Para fines de diversion los estudiantes consultan: Youtube, Facebook, Friv, juegos.com, miniclip,
kisi.com, battlestar, Frive, twitter, instagram, juegos, Serviporno, youporn, conejox, pornhub, djones,
Disney, whatsapp, myspace, ask.fm, Liga de fitbol, equipos de Colombia, skype, ask, redtube,
Cartoon Network.
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Grafico 8. Personas influyentes en las consultas de los estudiantes en Internet
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Fuente. Elaboracion propia a partir de informacién compilada en campo.
Apropiacién

En cuanto a importancia de la conexién a Internet en el hogar, las IED ubicadas en las
localidades de Usme, Bosa Y San Cristébal —ubicadas al sur de la ciudad- tuvieron un
porcentaje significativo de padres o familiares que no consideran importante la conexién a

Internet en el hogar, con porcentajes de 44.4%, 41.10% y 31.2%, respectivamente.

Gréfico 9. Representa/no representa importancia acceder a Internet en el hogar
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Fuente. Elaboracién propia a partir de informacion compilada en campo.
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En cuanto al autoaprendizaje, el 42% de los estudiantes de las localidad de Antonio Narifio,
el 41% de la localidad de Bosa y el 32% de la localidad de Suba afirmaron no generar

estrategias de aprendizaje autbnomas en Internet.

A su vez, se indag6 acerca de la creacién de contenido en la web por medio de blog. Los
estudiantes indicaron en la mayoria de las ocasiones que no habian realizado esta accion.
Se destaca que las localidades de San Cristdbal con un 68,7% y Suba con un 71% de

estudiantes afirmaron haber creado contenido en Internet.

Gréfico 10. Porcentaje de estudiantes que han creado un blog en Internet
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Fuente. Elaboracién propia a partir de informacion compilada en campo

Por ultimo, se indag6 si los estudiantes habian empleado la red para asociarse o crear
algun grupo. Los estudiantes de las localidades Kennedy, Puente Aranda y San Cristobal
fueron quienes con mayor frecuencia han empleado Internet para crear grupos en su
mayoria enfocados entre la musica, deporte, videojuegos o las mismas tareas escolares.
No obstante, Usme con un 64%, Tunjuelito con un 63%, Suba con un 52% y Antonio Narifio
con un 51.6% de estudiantes afirmaron no pertenecer a ningan grupo en Internet.
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Grafico 11. Porcentaje de estudiantes que afirman pertenecer a grupos en Internet.
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Fuente. Elaboracién propia a partir de informacion compilada en campo.

4.5.2 Docentes frente alas TD en la educacién media

Segun el reporte vinculado con educacion formal del afio 2017, en la ciudad hay 64.375
docentes, de los cuales 10.258 estan dedicados a la educacion media, es decir el 15.9%
de los docentes en Bogota. Segun su maximo nivel educativo los licenciados son mayoria
con el 47,7%. Le siguen los profesionales diferentes a licenciados con un 12.4%. Los
docentes con posgrado —sea en educacién o no pedagogico- suman el 36.3% de los
docentes de la media. Los peritos expertos® y tecnélogos en educacion® suman el 1.2%
de los docentes de la media. (DANE-MEN, 2017)

83 | os peritos expertos son bachilleres en cualquier modalidad con titulo docente adquirido con un
(1) afio de estudios regulares del nivel intermedio o superior. (MEN, 2015)

84 | os tecnodlogos en educaciéon son bachilleres en cualquier modalidad con titulo docente
adquirido con tres (3) afios de estudios de nivel intermedio o superior (MEN, 2015)
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Grafico 12. Maximo nivel de estudios alcanzado por los docentes de la media
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Fuente. Datos DANE-MEN, 2017.

En cuanto a la informacion rastreada mediante entrevistas hechas a los docentes de la
media respecto a su vinculo con las TD en las aulas, los 16 docentes entrevistados tienen
posiciones divididas respecto a los impactos de las TD en los desempefios por
competencias y, la mejora del desempefio académico de los estudiantes depende o no de
la insercion de TD en las aulas. A continuacion destacaremos los principales argumentos

de acuerdo a cada pregunta realizada.
En su institucion, ¢cémo considera que es la disposicion de TD para los docentes?

En términos generales los docentes respondieron puntualmente las siguientes situaciones:
1) “el wifi es restringido”, 2) “los dispositivos digitales en mal estado”, 3) “las paginas con
contenidos educativos estan restringidas”, 4) “El tiempo para acceder a las TD es limitado”,
5) “se deja a las TD como un fin en si mismas”, 6) “Son medios que carecen de
acompanamiento de pedagdgico”, 7) “No se cuenta aun con suficientes computadores”, 8)
“Se llevan a las instituciones computadores de mala calidad como por ejemplo los de
computadores para educar”, 9) “Falta de actualizacién en los servidores”, 10) “el Internet
es lento”. 11) “Es una mentira, igual que la democracia”. 12) no hay suficientes

computadores como para que el estudiante aprenda a su propio ritmo. 13) “Hay problemas



Capitulo 4 151

con los operadores de Internet, asunto que deteriora el acceso a la red de manera
continua”, 14) los computadores portatiles, video beam, TV y tableros inteligentes no

funcionan por falta de actualizacién de software.
Competencias TIC ¢ Considera que las TD mejoran la calidad de la educacién?

La mayoria de los docentes aseguraron que relacionan todas las competencias -
interpretativa, argumentativa o propositiva-, ya que conllevan a la interaccion continua de
saberes desde lo visual, lo sonoro y lo interactivo, asunto que potencializa el aprendizaje
y el desarrollo de habilidades, resaltan que los equipos de video han mejorado los procesos
investigativos y que cada area cuenta con un aula especializada con computador, TV,
Internet y micréfono. No obstante resaltan lo siguiente en cuanto al impactos de éstas en
la calidad educativa: 1) “las TD podrian llegar a mejorar la calidad de la educacién si su
introduccion se sustenta en estrategias didacticas y pedagdgicas, de lo contrario su sentido
educativo se pierde”. 2) “La potencia de los programas de introduccion de TD se queda en
el acceso y se olvidan los procesos”. 3) “Son herramientas viables para el aprendizaje que,
a su vez, generan un deterioro social”’, 4) “No se ha explorado de manera profunda los
contenidos y su relevancia de acuerdo al aprendizaje por areas del conocimiento”, 5) “No
hay claridad en cuanto a las politicas de insercion de TIC y el proceso o metodologia que
logra un cambio y en qué consiste ese cambio”. 7) “Hay dificultad para que el estudiante
pueda conectarse de manera continua en pro de su aprendizaje tanto en su Institucion

como en su hogar, en su cotidianidad”, 8) “No se permite el uso de software libre”.

Relacién docente-TIC ¢ Cémo ha recibido los programas de promocion y divulgacion de las

TD que ofrece el gobierno para su institucion?

En general hubo opiniones diversas debido a que las edades de los profesores
entrevistados eran variadas. No obstante, la mayoria de los docentes afirmaron que su
relacion con las TD era buena, resaltaron que lo entes gubernamentales ofrecen cursos de
capacitacion y las TD les han servido para proyectos de investigacion como el derecho a
la ciudad, levantamiento de cartografias, procesamiento de datos, consulta, analisis de
informacion y produccion de video. No obstante, puntualizaron también los siguientes
aspectos: 1) “Falta capacitacion a docentes”, 2) “No hay interaccion en cuanto a los
parametros de aprendizaje y formacion de docentes por parte del MinTc y la SED, haciendo

muchas veces que los procesos se capacitacion sean redundantes o engorrosos, hace
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falta planeacion mas detallada y menos burocratica por las parte del estas entidades para
que realmente impacten a los futuros ciudadanos digitales”, 3) “No se debe plantear como
la solucién a todo”. 4) “Se deberia enfocar en la formacién posgraduda de los docentes”.
5) “Falta mejorar la implementacién”, 6) “Los lineamientos estan sobre el papel pero falta
mucho en recursos y capacitacion para adquirir resultados reales”. 7) “Hay docentes que

no pertenecemos a ningun programa de capacitacion en TIC”.
¢ Considera que las TD ayudan a mejorar los resultados de las pruebas masivas externas?

En general los docentes consideraron que potencialmente se puede llegar a una mejora
de los desempefios gracias a la introduccién de las TD en las aulas, puesto que acercan
al conocimiento a los estudiantes desde medios que ellos conocen que -si se establecen
pautas pedagdgicas- pueden contribuir a la mejora de la calidad de la educacién. También
destacaron que hay herramientas para crear simulacros y proyectar ejercicios de
fortalecimiento que permite el buen desempefio de estudiantes en las pruebas censales.
No obstante resaltaron también las siguientes situaciones: 1) “no se les muestra realmente
a los estudiantes las ventajas de apropiarse de las TIC para sobre salir en su campo de
accioén”. 2) “Las pruebas no estan disefiadas para medir conocimientos que interactuen
con TIC”. 3) “El mejoramiento del aprendizaje tiene que ver mas con lo personal que con
las instituciones educativas”. 4) “No hay inversion para la formacion profesional docente”,
5) “No se permite acceder a simulacros saber 11 para conocer y preparar a los estudiantes
en el examen”, 6) En si mismas las tecnologias no ayudan, ni potencian el aprendizaje,
todo depende de las intencionalidades pedagdgicas”, 7) Hay software espacializado

propuestos pero no se usan®, las TD hacen que los estudiantes sean mas mediocres.
Conclusiones parciales

Segun la informacion derivada del estudio de campo, el impacto de las TD en la educacion
media es incipiente. Los estudiantes reflejan la segregacion residencial de la ciudad y el
bajo nivel educativo de los padres, asuntos claves para determinar la importancia en la
generacion de conocimiento mediante las TD. Los programas de insercién de TD en las

aulas se resumen en que los estudiantes acceden a Internet desde su IED en un promedio

85desde el area de inglés se propuso el uso de la aplicacion tell me more, la cual se ha empleado
tres veces en el afio.
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de dos horas al dia, a su vez, la recepcién de estos programas gubernamentales
enmarcados en las TD ha sido baja, los estudiante no las conocen y no acceden a las TD
en un promedio del 87.3% de la poblacién muestra. Cabe destacar que estos programas

son bandera de gobierno con miras a paliar la segregacion digital.

En cuanto al uso de las TD la mayoria de los estudiantes acceden a Internet de acuerdo
con sus intereses personales y de manera autbnoma con un 33.4% de la poblacién
estudiantil de la muestra. Otro 23,8% permite que sus profesores guien sus consultas en
la red. Otro 23,5% permite que sus amigos y allegados guien sus consultas en la red. Los
padres de familia y las instituciones son los actores de menor impacto en el uso de Internet,
de acuerdo con la muestra, ambos tuvieron un 12,09% y un 4,34%, respectivamente. Los
estudiantes no emplean las paginas institucionales para el aprendizaje, sino paginas
comerciales internacionales —la mayoria espafiolas- popularizadas por las facilidades de

consulta, asunto al que no se le tiene mayor control.

En términos de apropiacién de TD, el 29.2% de los hogares de los estudiantes de la
muestra no consideran relevante tener internet en su hogar. Solo un promedio del 70% de
los jovenes asegura generar estrategias autbnomas de aprendizaje en la red. El 65% de
los estudiantes no ha creado contenido mediante blog o pagina web. Y solo el 45.3% ha

pertenecido alguna vez a algun grupo en Internet.

Los docentes por su parte aseguran que las TD implementadas en las instituciones tienen
restricciones que les impide usarlas de manera oportuna con los estudiantes. Aseguran
gue no han recibido la capacitacion suficiente y que no hay claridades en las politicas de
los diferentes organismos gubernamentales promotores de las TD en la educacién media.
Algunos consideraron que gran parte de la mejora 0 no mejora de los desempefios
depende del hogar y, sobre todo, que no se ha disefiado con suficiente especificidad los
alcances de logro de acuerdo con la implementacion de las TD en las IED.
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5.Discusion: impactos de la segregacion
digital en la educacién “media” publica

En este Ultimo apartado, se distinguen dos apartes que funcionan como cierre de la
investigacion. El primero es la confrontacion espacial de los desempefios por
competencias segun su efectividad académica —unidades de logro alcanzado durante los
10 afios de estudio- en contraste con la inversion total en TD durante este mismo lapso de
tiempo. Las categorias de evaluacion equivalen a la relacién discursiva (positiva, negativa
0 en proceso) y el valor de logro educativo que le ha costado al conjunto de IED por
localidad. Se puede inferir que la promesa de la técnica ha tenido ecos espaciales

vinculados con el rendimiento académico en la postsecundaria en los afios de estudio.

La segunda parte indica los impactos de los actores espaciales —docentes y estudiantes-
en la construccion de territorio y lugar en las IED dedicadas a dar instruccion a la clase

mayoritaria, obrera y administrativa de la ciudad.

5.1 Légica espacial de la eficacia de la inversién financiera en
Tecnologias Digitales (TD)

Para realizar este contraste se emplearon los datos desarrollados y analizados en los
capitulos 3 y 4, correspondientes a los mapas de desempefios generales por
competencias. Para iniciar se extrajo la diferencia general de rendimiento durante los afios
2007 y 2016 con miras identificar el avance de logro general a escala de localidad.

La localidades de Fontibon y Kennedy han sido las que mejores rendimientos en
desempefios han alcanzado en la ciudad, éstos han sido superiores a 10 puntos de unidad
de logro. Se destaca que Fontibon en una localidad industrial.

Las localidades de Suba, Chapinero, Santa Fe y Candelaria no han pasado el umbral de
las 5 unidades de logro promedio en su localidad durante los 10 afios de estudio. En
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promedio por localidad las IED oscilan entre 6 a 9 unidades de logro de avance educativo.
La informacion generada se compila en la siguiente tabla:

Tabla x. Avance de logro alcanzado por localidad durante los 10 afios de estudio.

, . Avance de logro
Numero Localidad 2007 2016 2007 a 2016

9 FONTIBON 43 55 12
8 KENNEDY 43 53 10
12 BARRIOS UNIDOS 45 54 9
15 ANTONIO NARINO 45 54 9
13 TEUSAQUILLO 40 49 9
7 BOSA 42 51 9
4 SAN CRISTOBAL 42 51 9
19 CIUDAD BOLIVAR 42 51 9
16 PUENTE ARANDA 45 53 8
18 RAFAEL URIBE 43 51 8
10 ENGATIVA 45 52 7
1 USAQUEN 44 51 7

TUNJUELITO 43 50 7
5 USME 42 49 7
14 LOS MARTIRES 46 52 6
11 SUBA 48 53 5
2 CHAPINERO 43 47 4
3 SANTAFE 43 47 4
17 CANDELARIA 45 47 2

Fuente. Elaboracion propia.

En cuanto a inversion financiera, se extrajo la informacion vinculada con inversion total
acumulada en TD en las IED. A escala de ciudad, en 2007 se invirti6 el 0,5% de lo que se
invirtié en TD en 2016. A su vez, en 2011 se invirti6 el 18,7% de lo que se invirtié en 20168,

Tabla x. Total invertido en TD a escala de localidad durante los 10 afios de estudio.

LOCALIDAD

2007

2011

2016

TOTAL

ANTONIO NARINO

$ 26.000.000,0

$58.230.000,0

$ 460.899.649,7

$545.129.649,7

BARRIOS UNIDOS

$10.000.000,0

$126.378.000,0

$495.766.343,8

$632.144.343,8

BOSA $0,0 $354.279.960,0 $1.892.759.366,5 $2.247.039.326,5
CANDELARIA $2.000.000,0 $96.330.130,0 $363.744.904,5 $462.075.034,5
CHAPINERO $0,0 $46.152.000,0 $107.694.501,8 $153.846.501,8

CIUDAD BOLIVAR $0,0 $97.263.000,0 $2.230.123.583,2 $2.327.386.583,2
ENGATIVA $0,0 $360.209.990,0 $1.890.885.053,6 $2.251.095.043,6

86 Se destaca que durante este lapso de tiempo fue el UGltimo periodo de Gustavo Petro como

generador de inversion en TD para las IED de la ciudad.
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FONTIBON $0,0| $294.777.000,0 $ 696.082.620,0 $990.859.620,0
KENNEDY $0,0| $491.703.373,0 $ 4.080.024.825,6 $4.571.728.198,6
LOS MARTIRES $26.000.000,0| $138.084.373,0 $ 282.005.226,3 $ 446.089.599,3
PUENTE ARANDA $26.000.000,0 | $207.489.240,0 $908.612.798,7 $1.142.102.038,7

RAFAEL URIBE

$12.000.000,0

$287.880.480,0

$1.535.411.095,6

$1.835.291.575,6

SAN CRISTOBAL

$0,0

$366.501.240,0

$1.801.439.649,9

$2.167.940.889,9

SANTA FE $10.000.000,0 $148.051.153,0 $389.669.721,2 $547.720.874,2
SUBA $10.000.000,0 $306.912.240,0 $1.928.181.564,3 $2.245.093.804,3
TEUSAQUILLO $0,0 $99.491.169,0 $ 78.008.400,2 $177.499.569,2
TUNJUELITO $2.000.000,0 $217.902.960,0 $744.174.587,8 $964.077.547,8
USAQUEN $0,0 $304.050.133,0 $1.014.717.292,2 $1.318.767.425,2
USME $0,0 $318.990.240,0 $2.123.726.930,3 $2.442.717.170,3
TOTAL $124.000.000,0 | $4.320.676.681,0 $23.023.928.115,0 $27.468.604.796,0

Fuente. Elaboracion propia.

5.1.1 Efectividad territorial y costo por unidad de logro alcanzado
durante los 10 afios de estudio

Para analizar la efectividad territorial del discurso de las TD como fundamento de mejora
en rendimiento académico se generaron dos variables previas. La primera involucrada con
la efectividad académica general alcanzada a escala de localidad, en donde se clasifico
con las categorias: alta, media y baja. La segunda vinculada con el comparativo total de
inversion acumulada en TD durante los 10 afios de estudio, en donde se clasifico en
inversion: alta, media y baja.

De acuerdo con la combinacién de las dos variables se establecid la relacion discursiva
positiva, negativa o en proceso. La relacién discursiva positiva es el producto de una
efectividad académica alta, conjugada con alta, media o baja inversion en TD. La relacién
discursiva “negativa” es una baja efectividad académica vinculada con alta, media o baja
inversion. La relacion discursiva “en proceso” no distingue aun relacion positiva o negativa,
se requieren mas afios de estudio para entenderlas, se refiere a una efectividad académica
media conjugada con una alta 0 media inversién en TD.

Tabla X. Efectividad académica, nivel de inversion y relacion discursiva de las TD en la
educacioén postsecundaria publica de Bogota.

. VALOR DE
LOCALIDAD D?E\f:)l\gl::o EFECTIVIDAD FIII\IJ\I\Z\EI\T(?IIEORI\L NIVEL DE INVERSION POR | RELACION
. ACADEMICA INVERSION UNIDAD DE DISCURSIVA
(10 ANOS) TOTALENTD
LOGRO
Efectividad S Alta S
KENNEDY 10 alta 4.571.728.198,60 inversion 457.172.819,86 POSITIVA
Efectividad S Alta S
SUBA > baja 2.245.093.804,30 inversion 449.018.760,86 NEGATIVA
USME 2 Efectividad S Alta S EN
media 2.442.717.170,30 inversion 348.959.595,76 PROCESO
Efectividad S Alta S EN
ENGATIVA / media 2.251.095.043,60 inversion 321.585.006,23 PROCESO
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CIUDAD 9 Efectividad S Alta S EN
BOLIVAR media 2.327.386.583,20 inversion 258.598.509,24 PROCESO

BOSA 9 Efectividad S Alta S EN
media 2.247.039.326,50 inversion 249.671.036,28 PROCESO
SAN 9 Efectividad S Alta S EN
CRISTOBAL media 2.167.940.889,90 inversion 240.882.321,10 PROCESO
Efectividad Baja S
CANDELARIA 2 baja $ 462.075.034,50 inversion 231.037.517,25 NEGATIVA
RAFAEL 8 Efectividad S Alta S EN
URIBE media 1.835.291.575,60 inversion 229.411.446,95 PROCESO
Efectividad S Alta S EN
USAQUEN / media 1.318.767.425,20 inversion 188.395.346,46 | PROCESO
PUENTE 3 Efectividad S Alta S EN
ARANDA media 1.142.102.038,70 inversion 142.762.754,84 PROCESO
Efectividad Inversidn S EN
TUNJUELITO / media 3 964.077.547,80 media 137.725.363,97 PROCESO
Efectividad Inversidn S
SANTAFE 4 baja $547.720.874,20 media 136.930.218,55 NEGATIVA
FONTIBON 12 Efectividad | « 590 859.620,00 | "M€" | 4 82.571.635,00| POSITIVA
alta media
LOS Efectividad Baja
MARTIRES 6 media $ 446.089.599,30 inversion S 74.348.266,55 POSITIVA
BARRIOS Efectividad Inversion EN
UNIDOS 9 media $632.144.343,80 media $70.238.260,42 PROCESO
ANTONIO Efectividad Inversion EN
NARINO 9 media $ 545.129.649,70 media $60.569.961,08 PROCESO
CHAPINERO 4 Efectividad | ¢ 153 846.501,80 | . B | 63846162545 | NEGATIVA
baja inversion
TEUSAQUILLO 9 Efectividad | ¢ 17740956920 | . B |¢1972217436| posmiva
media inversion

Fuente. Elaboracion propia.
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Mapa x. Efectividad territorial y costo por unidad de logro alcanzado durante los 10 afios
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Fuente. Elaboracion propia.
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5.1.2 Territorio, lugar y escuela

En cuanto al impacto de la educacién media en la l6gica de oferta y demanda de empleo
y generacion de ingresos. Ser bachiller en la ciudad representa el del 32.4% de la fuerza
laboral, No obstante, la mayor fuerza laboral es representada por las personas sin ningin
nivel educativo quienes representan el 45.4% de la misma. La mayoria de los ocupados
bachilleres salen a desempefiar como técnicos u operarios no agricolas, seguidos de la
reciente transicion de los trabajadores de servicios —asunto derivado de la creciente

introducciéon de TD en la economia de la ciudad-.

La mayoria de vacantes en la ciudad requiere Unicamente ser bachiller, asunto que
contraria bastante el discurso de la entrada a la SIC para la mejora de la competitividad y
la economia de la ciudad, segun esta fuente, en la medida en que las personas aumentan

su nivel educativo las vacantes se van reduciendo de manera progresiva.

Solo el 51.4% de los bachilleres son empleados, es decir, cuentan con las garantias de ley
para ejercer su trabajo. Cerca del 37.2% de los bachilleres ganan entre 0.5% y 1 SMMLV.
A partir del 2015 se inici6 una polarizacién progresiva en donde cada vez son mas los

bachilleres que ganan menos de 1.5 SMMLV.

Las TD se conjugan como factores que ayudan al cambio territorial, la tecnologia podria
llegar a aportar cambio en la racionalidad del uso del territorio. (Ramirez, 2003. P4g. 110)
Pero, las formas de apropiacion y transformacion del territorio al estar mediadas por las
TD merecen reconocer las jerarquias tecnolégicas articuladas en el espacio. Es probable
gue el discurso de la SIC sea el velo con el cual se tapa que las TIC y su engranaje de
relaciones sociales de produccion flexible requieren una fuerza laboral altamente calificada
y experimentada situada en las tecnodpolis (Ramirez, 2003; Castells, 1994) La cual es
sostenida en parte por la apropiacion clientelista de las TD por parte de los jovenes

ciudadanos de América Latina y otras partes del globo.

Las habilidades podrian multiplicarse y la creatividad volverse una constante si cada uno
se encarga de potenciar en acciones lo que mas le preocupa o motiva sin la restriccion de
un esquema de contenidos de aprendizaje. Se debe reconocer el aprendizaje como
esencialmente ambivalente igual que cualquier vinculo humano de largo alcance —amor,

odio, coraje- (lllich, 1985). Hace parte de un fendmeno complejo de significados del sujeto
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hacia su logica de realidad por esto no puede clasificarse en su totalidad. Paulo Freire

citado por lllich afirma que:

. cualquier adulto puede comenzar a leer una cosa de cuarenta horas si las
primeras palabras que descifra estan cargadas de significado politico. Freire
adiestra a sus maestros para trasladarse a una aldea y descubrir las palabras que
designan asuntos actuales importantes, tales como el acceso a un pozo, o el interés
compuesto de las deudas que se le deben al patrén. Por la tarde, los aldeanos se
reunen para conversar sobre estas palabras clave... Las letras contindan abriendo

como llaves la realidad” (lllich, 1985, p. 12)

Es probable que se necesite una modificacion de las actitudes para auto-desarrollarse, las
TD se constituyen como los nuevos Utiles disponibles en el mundo para aprender de la
vida cotidiana, mas no del curriculo. Puede ser que la educacién en la vida -mas no la
escuela- deba generar vinculos con el mundo en lugar de programas educativos a través
de la instruccién. O fomentar que la misma escuela realmente cimiente un curriculo que
genere y motive aprendizaje aplicado a las necesidades de los pobladores. Esta situacion

ya depende como cada persona defina su propia libertad. (llich, 1985)

La escuela funciona a través de los dispositivos de incapacidad, control y miedo. Los
cueles ejercen un poder de convencimiento y refuerzan la necesidad de “salvaciéon” de un
ser humano para poder segregarse positivamente del medio, incrementando la
polarizacién y ejerciendo una légica de secularizacién entre afectividad y aprendizaje e
imponiendo una cultura del proceso y recompensa. La escuela no es necesaria si se
aprende a ver la existencia como un eterna y bella multiplicadora de saberes. Es probable

gue la situacion de la educacién media publica se resuma en:

. corresponde con una utilizacion oportunista y masiva del sistema educativo
como dispositivo de promocion social, pero también a un intenso ciclo de luchas
por la expansion de la educacion —que se debe remontar al menos a la década de
1970-, que de modo efectivo ha generalizado competencias técnicas y linguisticas
que componen el sustrato de esa nueva intelectualidad difusa. Sin embargo, en
ausencia de impulso institucional y de atmosfera financiera y politica propicia, ha
derivado en una situacion de barbecho productivo, en el que las capacidades
sociales y cognitivas de esta fuerza de trabajo son desplazadas y sometidas en los

nuevos trabajos estandarizados del sector de servicios o en trabajos de
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cualificacion inferior a la que podriamos considerar, siempre desde la perspectiva
de la valorizacion capitalista, potencialmente 6ptima” (Blondeau, et al, 2004, pag.
26)

Hay autores que enfatizan que la educacién media en Bogota no existe. Debido a que no
cuenta con un respaldo administrativo, organizativo y financiero encargado de engranar

los destinos de los jovenes con las dinamicas econdmicas proyectivas de la ciudad.

Lainsercion de las TIC en los colegios publicos de Bogota, es parte de una directriz politica
progresiva de conectividad global generalizada para los paises latinoamericanos. Sin

embargo, es posible que las TIC lleguen a las escuelas sin planificacion previa.

Ha habido cambios poco significativos en los procesos docentes debido a que se emplean
las TIC para la mejora de la gestion docente y administrativa o para acompafar la practica
tradicional establecida. Es probable que no se planteen las TIC para una mejora amplia de
la calidad educativa sino para hacer mas eficiente lo ya establecido. (Diaz Barriga, citado

por, Pefaherrera, 2011).

A continuacion plasmamos algunas conclusiones derivadas de la observacion en campo

frente a los docentes, los estudiantes, la escuela y el territorio.
Los estudiantes

La educacién media publica merece investigarse en conjunto, podria ser una cuenca de
aprendizaje en red. La primera posibilidad seria crear una cuenca de cooperacion entre las
educaciones medias de distintos paises que permitan la retroalimentacion de lo que han
generado las pruebas estandarizadas a escala latinoamericana. A su vez, se considera

relevante analizar la poblacion escolar debido a que:

“se debe eliminar la brecha que hay entre planeacién estratégica general que se adscribe
a los grandes idedlogos del neoliberalismo: Banco Mundial, Fondo Monetario Internacional,
planeacion sectorial, que se divide entre especialistas y organismos de los estados
nacionales, y la planeacion estatal y municipal, que tiene que adaptarse al impulso de las
acciones concretas con limitantes de recursos importantes, pero careciendo de

posibilidades reales de marcar rumbos y direcciones” (Ramirez, 2003. p. 139)

El probable que el avance tecnoldgico signifique control tecnocrético, ¢qué tanto se

entrena a los joévenes de la educacion media para que sean Utiles al sistema econdmico
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colombiano? Este contexto es el da nacimiento a las posibles sinergias que se podrian
plasmar en proyectos politicos locales de desarrollo tecnoldgico de inversion en tecnologia.
El capitulo evidencia que existe incertidumbre acerca de la eficacia de la inversién en TIC

en la educacion media.

Es posible que si se retira el control de los computadores por parte de las escuelas, se
empleen las TIC para crear ingresos o para investigar de manera libre tanto docentes como
estudiantes, seria un verdadero uso publico, no obstante mientras esto no suceda la
estrategia controladora de contenidos seguird siendo una politica vacia y poco eficaz en
términos econdmico-politicos “nuestra época se caracteriza por una extrema disyuncién
entre las estructuras cultural y social, estando dedicadas la una a actitudes apoliticas y la

otra a la toma tecnocratica de decisiones” (llich, 1985, pag. 31)

En la educacion media, el estudiante no identifica en que pueda desempefiarse con
conviccioén, seguridad y firmeza. El paradigma educativo funciona a partir de sentirse
incapaz y, tener que lidiar un proceso para que esto se retire del cuerpo, como una bacteria.
En el fondo este depende de la capacidad de explorar... Y sus raices son la calidad de

vida vinculante y el enfoque politico que tenga un pais.

Los docentes

Se resalta que varios docentes manifestaron un miedo generalizado en cuanto al uso de
las TD en sus instituciones, debido a que no las saben manejar y, el consecuente dafio o
mal manejo es descontado de sus salarios por la institucion misma. También resaltan que
a los estudiantes de las IED se les dificulta el manejo de su libertad y su soledad, asunto
gue les hace complejo enfrentarse a la insercion de TD con una perspectiva de aumento
de habilidades o conocimientos para la vida, haciendo que se orienten desde una

perspectiva pasiva o de cliente frente a las mismas.

Algunos docentes manifestaron que la educacion media se podria gestar una mega-
cuenca de conocimiento colaborativo, si los contenidos se vinculan a las necesidades de

las personas®’. La riqueza "tiene el caracter de flujo mas que de depdsito o de fondo”

87 Por ejemplo: La construccién de una casa —debido a la segregacién residencial en Bogota-. La
geometria de la distribucion de las vias de Bogota. Las ciencias sociales aplicadas a lo que ha
involucrado ser pobre en la ciudad a través del tiempo. ¢ Que nos interesa la industria tecnolégica
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(Soddy, 1921, citado por, Gomez, 1977 p.21) Un afio completo en la vida podria ser
suficiente para ahondar en un tema que incite un interés particular. No obstante, la escuela
tiene el poder de dividir la realidad social, haciendo del aprendizaje una abstraccion y el
mundo no educativo. En el aprendizaje real se necesita gente que esta sintonizada con los
mismos problemas y que quiera resolverlos o entenderlos de manera conjunta. lllich afirma

que:

. muchos adolescentes, si se les dan los adecuados incentivos, programas y
acceso a las herramientas, son mejores que la mayoria de maestros de escuela
para iniciar a los de su edad en la exploracién cientifica de las plantas, las estrellas
y la materia, y en el descubrimiento de cémo funciona un motor o un radio” (lllich,
1985, pag. 11)

Las universidades podrian disefiar colaborativamente los programas de educacién basica
para los aprendices, enfocadas en los desafios a los que se enfrentan actualmente,
colocando el conocimiento especializado como estructura funcional de aprendizaje no
como una necesidad abstraida en los discursos politicos. Las competencias
estandarizadas obedecen a una logica econémica estandarizada, éste podria ser un
causante de la falta de enfoque e interés por el aprendizaje por parte de los estudiantes
de las IED.

matematica de las instituciones méas productivas de la ciudad, La quimica de las materias primas
gue sostienen gran parte de la economia del pais: petréleo, oro, carbon, entre otros.






6.Conclusiones y recomendaciones

6.1.Conclusiones

El rastreo de conocimientos aprendidos mediante las pruebas SABER 11 se constituye

como un fendmeno territorial.

La dinamica espacial de los desempefios de las pruebas SABER 11 obedecen a las l6gicas
migratorias de construccién de ciudad, en donde la promesa de la técnica mediante la

escuela, ha marcado su eco espacial en la generalizacion del rendimiento académico.

Las ldgicas de inversion en TD en 2007 estaban vinculadas en la zona central de la ciudad
y no habia un orden estricto en la dotacién de IED para fomentar aprendizaje. Mediante
las logicas politicas de la administracion de Gustavo Petro aument6 en un 95% la cantidad
de dinero invertido en TD en la ciudad con respecto a 2007. Y ha estado directamente

direccionado a las localidades con altos niveles de sub-urbanizacion.

Lo anterior, ha repercutido positivamente en las localidades ubicadas en el centro-oriente
de la ciudad, negativamente en las localidades de Suba, Chapinero, Candelaria y Santa
fé, en las cuales es probable que los problemas de violencia juvenil sean mas marcados.
En las localidades restantes, -a las que apostd6 Gustavo Petro mediante el aumento
significativo de inversion- alin se encuentran en proceso, no se puede asegurar que tengan
una influencia positiva o negativa, debido a que sus niveles de logro alcanzado aun no
pasan las 10 unidades de logro o su nivel de inversion es medio-bajo. Es decir fue inferior

a los 1°000.000.000 millones de pesos durante los 10 afios de estudio.
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Este trabajo realiza un acercamiento primario a las relaciones dinamicas que existen entre
Tecnologias Digitales y aprendizaje. La mas primaria de ellas fue el vinculo entre logro
educativo y dinero invertido. No obstante, el vinculo entre tecnologia y desarrollo de
aprendizajes es un campo muy poco explorado desde la Optica del estudiante como del
docente. Es probable que cada persona se constituya como un proyecto de investigacion

al analizar su interaccion con TD en sus aprendizajes.

6.2. Recomendaciones

Difundir este trabajo por medios digitales para que sea leido por docentes de colegios
distritales de la ciudad.

Se deberia considerar la vinculacion de un gedgrafo por cada IED para que se haga una
dimensién multidisciplinaria de las promesas de la escuela en cada una de las IED y con
base en ello construir los Proyectos Educativos Institucionales.
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