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Resumen

El presente trabajo tiene como objetivo contribuir a la formacion en una
cultura ambiental significativa en las estudiantes de grado décimo del
Colegio Teresiano de Envigado, a partir de los principios del aprendizaje
significativo critico, el aprendizaje cooperativo y el andlisis de articulos
cientificos. La metodologia de investigacién es cualitativa, donde se
realizan diferentes intervenciones estructuradas desde el disefio de
secuencias didacticas con material potencialmente significativo que
comprende el rol del maestro como mediador del proceso para incentivar
la participacion activa de las estudiantes a lo largo del proceso. Se
evidencia el desarrollo de la capacidad critica de las estudiantes frente a
problematicas ambientales propias de la institucion educativa en la
construccién y presentacion de ponencias disefiadas partiendo de la
elaboracién de preguntas problematizadoras y las posibles respuestas a
las mismas, de igual forma, las estudiantes mostraron apropiacion de su
cultura ambiental en los comportamientos adoptados respecto al cuidado

del ecosistema Teresiano a partir del desarrollo del proyecto.

Palabras clave: Formacion ambiental, cultura ambiental, aprendizaje

significativo critico, trabajo cooperativo.



Abstract

Meaningful Culture Environmental Training at the Colegio
Teresiano School

The following work is meant to significantly contribute to the
educational environment of the Tenth Grade students of the Colegio
Teresiano of Envigado using the principles of critical thinking,
cooperative cooperation, and the analysis of scientific articles. The
investigative method is qualitative using previously designed
didactic sequences containing relevant materials and with the teacher
as the mediator, thus encouraging the active participation of the
students. It was observed that the students enhanced their ability for critical
thinking when facing the challenges built-in in their existing school
curriculum, such as questioning the nature of the challenges and
coming up with answers for the same; similarly, the students showed
the adoption of the school culture in the way they analyzed the
challenges and provided the answers.

Keywords: teaching environment, cultural environment, learning by
critical thinking, cooperative work
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Introduccion

El interés para desarrollar este proyecto de investigacion es la falta de
educacion ambiental en las estudiantes del grado décimo del colegio Teresiano de
Envigado. En este sentido, la presente propuesta plantea la formacion en una
cultura ambiental significativa, ya que requiere acciones precisas que permitan a
los estudiantes actuar desde una actitud de conocimientos, comportamientos y
hébitos de admiracién - respeto por el medio que nos rodea, del cual se forma parte
indisoluble.

Esta investigacion pretende ser liderada por la comunidad, puesto que en
temas ambientales se deben tomar decisiones en forma integra, ademas se busca
la formacion en una cultura de valores ambientales en la relacion hombre —
naturaleza. “La educacion es fundamental para adquirir conciencia, valores,
técnicas y comportamientos ecoldgicos y éticos en consonancia con el desarrollo
sostenible y que favorezcan la participacion comunitaria efectiva en decisiones. Asi

lo afirma la conferencia de toma de decisiones”., (Naciones Unidas., 1992, p. 20).

Se diseflan secuencias didacticas orientadas desde el aprendizaje
significativo critico y los principios de conocimientos previos, interaccion social y
del cuestionamiento, no centralidad del libro de texto, del conocimiento como
lenguaje, no utilizacién de la pizarra y abandono de la narrativa (Moreira, 2004) que
son desarrollados en tres momentos bien definidos en las secuencias didacticas
como son apertura, desarrollo y cierre. Se implementa el andlisis de articulos
cientificos para la formulacion de preguntas problematizadoras enfocadas en las
necesidades del colegio a las cuales se les dan posibles respuestas a partir de la
construccion y presentacion de ponencias. Cabe resaltar que segun (Novo., 1996,
p. 20) “La educacion ambiental no debe verse ni como una asignatura, ni como un
conjunto de actividades, sino como un acercamiento globalizador e integrador de

la realidad”.



El documento se encuentra orientado a partir de un referente conceptual que
trata el aprendizaje significativo critico y los principios que seran abordados para
este trabajo; un referente disciplinar que describe el termino formacion, la cultura
ecoldgica, las secuencias didacticas y el trabajo cooperativo; el disefio e
implementacion de la estrategia didactica vivenciada en el grado décimo del
Colegio Teresiano de Envigado, las conclusiones del trabajo implementado y las
referencias. (Gil, 2014)



1. CAPITULO I. DISENO
TEORICO

1.1 Seleccion y delimitacion del tema

La cultura ambiental en su conjunto identifica los pueblos, refleja los valores
y las actitudes que se tienen respecto al medio ambiente, de ahi la importancia de
una formacion, donde Rousseau (1984) describe esta como la evolucion de la
educacion del hombre que le permite tener conciencia, haber comprendido en el
pensamiento y en la imaginacion la educacién del hombre antes que ella se realice.
Diferentes intelectuales de la educacion como Quiceno (1996), y Campo &
Restrepo (1999), entre otros; entienden la formacion como la conversion del

hombre en sujeto, en autor de si mismo.

La cultura ambiental se comprende como la forma en que las personas se
relacionan con el ambiente; de ahi que su tratamiento implique la necesidad de un
enfoque educativo y cultural, que se aborde desde los valores, creencias, actitudes
y comportamientos ecolégicos, (Bayon & Morejéon, 2005, p.86). Reboul (1989),
enfatiza en la importancia de observar la formacion a partir de la educacion
comprendiendo esta ultima como el acto del cuidado del infante desde la
ensefianza que se constituye como la transmisién de patrones de cultura que van
de generacion en generacion; entendiendo la cultura como un término globalizado
gue incluye todo aquello que la humanidad ha incorporado en la naturaleza con el
fin de dominarla, transformarla, establecer relaciones sociales acertadas, generar

respuesta a sus interrogantes y tener su propia cosmovision, (Beldarrin, 2004).



1.2 Planteamiento del Problema

1.2.1 Descripcion del problema

El hombre, principal autor de la crisis ambiental actual, necesita tomar
conciencia del impacto destructivo que ocasiona para el ambiente. Importante
resaltar el tratado de educacién ambiental (1992) que se describe como:

La educacion ambiental para una sociedad sustentable equitativa es un
proceso de aprendizaje permanente, basado en el respeto de todas las
formas de vida. Tal educacién afirma valores y acciones que contribuyen
para la transformacién humana y social para la preservacion ecoldgica.
Ella estimula la formaciébn de sociedades socialmente justas y
ecolégicamente equilibradas, que conservan entre si la relacion de
interdependencia y diversidad. Esto requiere responsabilidad individual y
colectiva a nivel local, nacional y planetario. La educacion ambiental debe
generar, con urgencia, cambios en la calidad de vida y mayor conciencia
en la conducta personal, asi como armonia entre los seres humanos y
entre éstos con otras formas de vida. (p. 22)

La crisis ambiental es un problema derivado de lo social, tal como lo afirma
Leff (1994). Esta afirmacion plantea conexiones con estilos de vida y el orden
econdmico en el &mbito mundial, con una forma organizativa de la produccién

y una cultura predominantemente de mercado.

Es precisamente de esta necesidad de donde surge la presente propuesta
de investigacion, puesto que el Colegio Teresiano busca el desarrollo de
diferentes dimensiones antropoldégicas en sus estudiantes, entre ellas la
dimensidén relacional dentro de la cual se contempla la relacion con “lo otro”

desde un sentido politico, intercultural y ecoldgico, encontrandose este altimo



ligado necesariamente al area de Ciencias Naturales desde donde se han
generado proyectos, campafas, jornadas educativas para la formacion en
valores sobre el cuidado del medio ambiente. Las estrategias anteriores no han
tenido el impacto ni la continuidad necesaria dentro de la comunidad educativa
para generar una cultura ambiental que permita a su poblacién identificarse y
de la misma manera apropiarse de sus probleméaticas ambientales, en primer
lugar, no se ha logrado la participacion de la comunidad educativa para que
sean conscientes de la responsabilidad del deterioro ambiental y segundo, no

se fomentan actividades propias del cuidado del ambiente.

En el grado décimo se evidencia el interés de varias estudiantes por
temas de corte ambiental, pero dadas las situaciones anteriormente descritas
la dinAmica del grupo no es actuar de acuerdo a una cultura ambiental, dado
qgue halo largo de su formacion educativa no se han disefiado estrategias claras
y continuas que permitan desde el curriculo permear al grupo de una verdadera

consciencia ecologica.

Asi pues, es necesario que el curriculo del area de Ciencias Naturales y
Educacién ambiental no solo se encuentre impregnado de biologia, fisica y
guimica, la educacién ambiental en la institucidon no transversaliza el curriculo
buscando un aprendizaje significativo a partir del cual el sujeto en formacién
tenga amor y respeto por el entorno que lo rodea, pues la escuela no solo debe
brindar una formacién cientifica, sino una formacion en cultura, donde la
educacién ambiental se debe constituir como una herramienta para la solucion
de problemas ambientales; en un proceso de concientizacién para actuar y

pensar con respeto respecto al planeta tierra.

1.2.2 Formulacion de la pregunta

¢, Como contribuir a la formacion en una cultura ambiental significativa en



las estudiantes del grado décimo del colegio Teresiano de Envigado?



1.3 Justificacion

La educacibn ambiental contribuye al desarrollo de Ila
responsabilidad, donde los individuos actuando desde una posicion critica
de su entorno buscan el mejoramiento del ecosistema. La educacion
ambiental necesita contemplar como punto de partida la relacion hombre —
entorno, entendiendo este Ultimo no como espacio habitable al cual se tiene
derecho, sino formando un verdadero significado a partir del cual se

configuran interacciones sociales, éticas, culturales, econémicas.

Es funcion de la escuela, en su papel de ente formador, brindar a los
jovenes una educacion con miras al bienestar ecoldgico, las instituciones
educativas deben entregar a la sociedad individuos criticos con capacidad
de liderazgo, formados a partir de una cultura de respeto y amor por lo otro.
En este sentido, el Ministerio de Educacién Nacional cumple un papel de
orientador y facilitador en el proceso del desarrollo pedagdégico del pais, por
tal motivo permite que las instituciones educativas disefien de manera
autébnoma su proyecto educativo institucional (PEI), respondiendo el

curriculo a las necesidades e intereses particulares de cada institucion.

La realidad de las estudiantes del grado décimo es que han sido
producto de un curriculo desarticulado y alejado de las realidades sociales
ecoldgicas, lo cual se constata en el resultado de pruebas externas, ante las
cuales las estudiantes argumentan no tener los conocimientos necesarios
respecto a la educacion ambiental, o anterior debido al afan de las entidades
educativas por cumplir con contenidos y no centrarse en el desarrollo de
competencias donde las estudiantes adquieren habilidades para actuar en
contexto, donde se construye el propio conocimiento, donde el aprendizaje

no es mediado por la memoria, sino por la relacion/interpretacion



intencionada de situaciones.

La formacién en una cultura ambiental es una necesidad para el
Colegio Teresiano de Envigado debido a la falta de integracion de la
Educaciéon Ambiental dentro del curriculo de Ciencias Naturales, pues si bien
se desarrollan competencias con base en probleméticas ambientales y se
cumple con los estandares curriculares es necesario darle fuerza a un
aprendizaje significativo desde la dimension ambiental, donde se promueva
la participacion de la comunidad educativa en general y se posibilite un
cambio de actitud que se vera reflejado en la relacion hombre-sociedad-

naturaleza dentro de un contexto cultural.

Las problematicas ambientales surgen a raiz de la falta de una
sentida ensefianza en educacién ambiental, los efectos positivos de esta se
pueden ver reflejados en el cambio climéatico, la contaminacion,
deforestacion, degradacion del suelo, extincion de especies/pérdida de
biodiversidad, entre otras, las cuales deben ser el resultado de diversas
acciones y en este sentido se deben trabajar de manera integral desde
diferentes disciplinas, sin embargo, es el area de Ciencias Naturales y
Educacién Ambiental quien debe “asumir la educacién ambiental como la
columna vertebral que articula y posibilita la construccién del conocimiento
a través del estudio de nuestra realidad ambiental” MEN (1998, p. 15), de
acuerdo a lo anterior la presente propuesta lograra fortalecer el curriculo del
area dado que involucra a la comunidad educativa en procesos de
enseflanza aprendizaje proyectados hacia una reflexion critica sobre el
comportamiento armoénico que debe existir consigo mismo (cuidado de la
salud), con lo otro (actuar de cada individuo en la sociedad y respeto por la

naturaleza).

La formacion en una cultura ambiental significativa es intrinseca al

desarrollo de competencias ciudadanas como lo sostiene Torres (2007),



puesto que se espera que el individuo se desenvuelva en la sociedad de
manera pacifica y respetuosa en su comunidad, pais o en paises diferentes.
La implementacion de la presente propuesta aborda la educacién ambiental
desde una vision global y universal ya que se trata no solo de cuidar el
ambiente de determinado lugar del colegio, sino de emprender acciones que
impacten el planeta donde vivimos, de acuerdo a esto y como se manifiesta
en los (Lineamientos curriculares para ciencias naturales., p.37) “el sistema
ambiental se puede entender como un conjunto de relaciones en el que la
cultura es mediadora, a diferentes niveles, entre el sistema natural y el

sistema social”.

Asi entonces se establece una relacion directa entre la presente
propuesta de investigacion y la finalidad de la educacion Teresiana que es
el desarrollo integral de la persona a través de una educacién humanizadora
(que permite trascender), liberadora (digna de la persona) y transformadora
(accion- cambio social) basada en el desarrollo de competencias genéricas
0 competencias para la vida que son transversales dentro del plan de
estudios y las competencias especificas que son propias de cada
asignatura, pero de acuerdo a lo expuesto anteriormente deben ser

trabajadas de manera transversal.



1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Contribuir a la formacién en una cultura ambiental por medio del aprendizaje
significativo critico, en las estudiantes del grado décimo del Colegio Teresiano de

Envigado.

1.4.2 Objetivos Especificos

Diagnosticar los conocimientos previos de las estudiantes de grado décimo

sobre el concepto de cultura ambiental y sus caracteristicas.

Implementar una secuencia didactica con base en los principios del
aprendizaje significativo critico y el aprendizaje cooperativo a través del analisis de
articulos cientificos y encaminada al desarrollo de una cultura ecolégica en las

estudiantes de grado décimo.

Interpretar el impacto de la intervencion en el desarrollo de la cultura

ambiental de las estudiantes de grado décimo.



1.5 MARCO REFERENCIAL

A continuacion, se exponen en orden cronoldgico los objetivos de diferentes
trabajos relacionados con educacion ambiental buscando encontrar relaciones y
diferencias significativas entre lo que se ha desarrollado anteriormente y el

presente trabajo.

1.5.1 Referente Antecedentes

Tanto a nivel local como nacional e internacional se encuentran diferentes
escritos, El proyecto de investigacion titulado, La educacion ambiental en la
formacion superior en Medellin: estudio de caso en dos niveles de tres

instituciones Gomez (2011), cuyo objetivo fue:

Realizar un diagnéstico de la toma de conciencia, los conocimientos, las
competencias, la participacion y la conducta en diversos aspectos
relacionados con el ambiente de los futuros egresados de la Universidad
Nacional de Colombia sede Medellin, la Universidad San Buenaventura
Medellin y el Centro para el Desarrollo del Habitat y la Construccion del
SENA Pedregal. (pag. 15)

Se debe resaltar que del trabajo anterior concluyen que a pesar de haber
evaluado trabajos y sus técnicas, no existe una técnica especifica y precisa para
medir concientizacién, conocimientos, competencias, actitudes en cuestiones
ambientales, donde se destaca la importancia de desarrollar nuevos proyectos de
investigacion donde se pueda continuar con el andlisis y alcances del trabajo

desarrollado.

A nivel nacional se implementé el proyecto Medio ambiente y Proyecto
Ambiental Escolar (PRAE) en el Colegio Nicolas Esguerra Torres (2011), cuyo

objetivo fue establecer los cimientos conceptuales y tedricos necesarios para la



construccion y desarrollo del Proyecto Ambiental Escolar en el colegio Nicolas
Esguerra de Bogota. En un nivel de corte internacional encontramos experiencias
exitosas de educacién ambiental en los jovenes del bachillerato de Tlaxcala,
México Rodriguez (2016), cuya finalidad era fomentar y despertar la conciencia
ambiental para el cuidado y conservacion de su entorno escuela-comunidad. En
Chile nacio la propuesta de Educacion ambiental para el desarrollo y consumo
sustentable en Chile Salinas (2016), teniendo como objetivo la realizacion de una
revision bibliografica en textos académicos y documentos oficiales fruto de diversas
conferencias internacionales que abordan temas en educacion ambiental,

desarrollo sustentable y consumo sustentable.

Son innumerables las revisiones bibliograficas, proyectos de investigacion,
libros, escritos que se pueden encontrar en torno al tema ambiental, pues cada vez
el hombre trata de crear mas conciencia respecto a estas tematicas. También a
nivel nacional se desarroll6 el Proyecto ambiental universitario (PRAU) - por
una educacion consciente entorno al desarrollo sostenible: enfocado desde
y para el centro de atencién universitario CAU Chiquinquira (Boyacd)
Universidad Santo Tomas Sanchez y Acosta (2018), teniendo como objetivo
generar estrategias educativas que permitieran fortalecer la conciencia entorno al
desarrollo sostenible en los estudiantes de la Universidad Santo Tomas Centro de

Atencién Universitaria (CAU) Chiquinquira, Boyaca.

De acuerdo a la revisién de los antecedentes previamente expuestos es
importante el desarrollo de este proyecto, en cuanto se da continuidad al desarrollo
de propuestas de corte ambiental y la importancia que representa una adecuada
organizacion del curriculo para la ensefianza de la educacion ambiental en todos
los niveles de educativos, esta formacion debe iniciar en los primeros afios
educativos y continuar a lo largo de toda la vida académica, pues tantos estudios
a nivel universitario demuestran la necesidad de este tipo de formacion. Son estos
individuos quienes a través de su actuar en la sociedad como profesionales los

responsables de desenvolverse de acuerdo a la cultura ambiental.



No se encuentran mayores diferencias con los textos aqui citados, pues
independientemente de sus objetivos todos buscan la articulacion directa del
curriculo con las necesidades de tipo ambientales actuales, sin embargo, del
trabajo aqui presentado se rescata la importancia de la formacion de una
conciencia critica en las estudiantes apoyada en los principios del aprendizaje
critico de Moreira, el desarrollo de actividades a partir de la dinamica del
aprendizaje cooperativo, el andlisis de articulos cientificos de corte ambiental y la

construccién de ponencias a partir de los mismos.

1.5.2 Referente Teodrico

El Colegio Teresiano de Envigado tiene como finalidad una educacion
liberadora, humanizadora y transformadora, donde se forman sujetos de encuentro
transformadores sociales, de acuerdo a esta finalidad se logran establecer
relaciones entre el modelo pedagodgico teresiano y el aprendizaje significativo
critico (ASC) propuesto por Moreira (2014) en el cual el sujeto forma parte de su
cultura y al mismo tiempo tiene la capacidad de salir de ella para de forma

constructiva criticarla y transformarla.

El modelo pedagdgico del colegio se inscribe en las pedagogias dialogantes
e interestructurantes desarrollando cinco componentes; basado el primero en las
metas educativas donde se contemplan cuatro dimensiones antropoldgicas:
Relacional, volitiva, cognitiva y de trascendencia; el segundo en los contenidos,
considerados “medios educativos” para el desarrollo de la persona y estan
articulados desde los conocimientos (saber, conocer-aprender), los procedimientos
(saber hacer) y las actitudes y/o valores de tipo actitudinal y/o axiolégico (ser-
convivir), todos estos desarrollados a partir de competencias en un contexto critico-
social; el tercer componente enfatiza la relacion pedagogica entre estudiante-

educador donde el dialogo es un actor fundamental y tanto estudiante como



docente tienen un rol protagonico en una dindmica de trabajo de interdependencia,
corresponsabilidad y cooperacién; un cuarto componente centrado en la
metodologia de reflexion — accion — reflexion donde los docentes mediadores y
acompafantes trabajan en comunidades que aprenden para favorecer la relacion
con el entorno y el trabajo cooperativo y por ultimo, la evaluacién, entendida como
un proceso continuo, integral, participativo, reflexivo y valorativo que se realiza a

partir de desemperios y es de tipo formativo.

El colegio presenta un enfoque constructivista social donde hay participacién
de todos, pues los estudiantes aprenden mas a través de las relaciones sociales,
en este sentido, la presente propuesta de ensefianza se soporta en el aprendizaje
significativo critico planteado por Moreira en su texto, La teoria del aprendizaje
significativo, dadas las relaciones existentes entre ésta y la propuesta educativa
teresiana, principalmente en la dimensién relacional que plantea la relacion consigo
mismo, con el otro y con lo otro, haciendo alusion en esta Ultima particularmente al
sentido ecoldgico “No se trata simplemente de conservar y proteger la naturaleza,
sino de construir nuevas realidades y nuevos estilos de desarrollo sostenible que
permitan la manifestacion de una cultura ecoldgica” (PET, 2006, p. 24). En este
sentido el colegio hasta la fecha no ha contemplado dentro de sus metas cognitivas
el aprendizaje significativo critico y el desarrollo de competencias critico sociales a

partir de los principios planteados por Moreira.

Por tal razon, se trabajara el principio del conocimiento previo.
Aprendemos a partir de lo gque ya sabemos, para ser criticos de algun
conocimiento, primero se debe aprender significativamente, y para alcanzar este
objetivo es necesario que sus conocimientos previos sean significativos para
realizar una interaccion significativa entre el nuevo conocimiento y lo que ya se
sabe (Moreira, 2010).

El principio de la interaccion social y del cuestionamiento se centra en

la importancia de la interaccion docente — estudiante — curriculo, donde se realiza



una negociacién de significados con base en los materiales educativos empleados,
se trata de una interaccion bidireccional donde el intercambio de preguntas entre
docente y alumno promueven el aprendizaje significativo critico. El objetivo del
maestro debe ser entonces que sus alumnos aprendan a formular preguntas
relevantes y apropiadas sin negar la importancia de explicaciones por parte del
docente.

El principio de la no centralidad del libro de texto. Del uso de
documentos, articulos y otros materiales educativos. De la diversidad de
materiales educativos. En el cual se propone la utilizacion de diferentes
materiales, elegidos de manera intencionada y cuidadosa para la dindmica de
clase, de esta manera se dejan de seguir libros al pie de la letra en los cuales se
cree estan las verdades absolutas, por lo tanto, la utilizacién de materiales diversos
conlleva a cuestionamientos como ¢, Cual es el fendbmeno de interés? ¢ Cudl es la
pregunta basica que se intento responder? ¢, Cuales son los conceptos en cuestion?
¢, Cuadl es la metodologia? ¢ Cual es el conocimiento producido? ¢ Cual es el valor
de ese conocimiento? Las anteriores preguntas fueron propuestas por Gowin
(1981). En el principio del conocimiento como lenguaje. Cada lengua
representa una manera Unica de percibir la realidad, siendo la comprension de un
conocimiento soportada por el entendimiento de su lenguaje. El aprender una
disciplina se encuentra directamente relacionado con sus codigos (normalmente
palabras), ensefiar ecologia y desarrollar una cultura ecoldgica esta estrechamente

relacionado con su terminologia.

Principio de la no utilizaciéon de la pizarra, de la participacién activa del
alumno, de la diversidad de estrategias de ensefianza. Cuando el docente
utiliza ésta, simplemente estd promoviendo el aprendizaje mecanico de sus
estudiantes segun lo plantea Moreira (2010). Estos se preocupan mas por copiar
en sus cuadernos antes de que el docente borre, que por aprender lo que se esta
enseflando, en la medida que no se utiliza el tablero como vehiculo de una

educacién tradicional se generan una diversidad de estrategias didacticas que



estimulan la participacion activa del estudiante y una ensefianza centrada en el
alumno para conseguir el objetivo de un aprendizaje significativo critico. Siendo
complementarios, el principio de la no utilizacion de la pizarra y el Principio del
abandono de la narrativa. De dejar que el alumno hable que plantea la
necesidad de permitir que el alumno interprete lo que se encuentra en los libros, en
internet, en los articulos de corte cientifico y sea éste, quien comunique sus
interpretaciones al grupo, buscando generar aprendizajes relevantes, de larga
duracion, a partir de los cuales se propicia una apreciacion critica del mundo que

conduce a un aprendizaje relevante y duradero.

Con la presente propuesta se busca generar una dindmica de actividades
basadas en los principios antes mencionados del aprendizaje significativo critico
de Moreira y la metodologia del aprendizaje cooperativo, la cual ha sido foco desde
hace varios afios de diferentes investigaciones en el campo educativo presentado
como lo sostienen Trujillo & Ariza (2006), diversos logros académicos en el
desarrollo afectivo, cognitivo y social del alumnado. Se estima que son tan
importantes las aportaciones del aprendizaje cooperativo que estd considerado
como una herramienta metodolégica capaz de dar respuesta a las diferentes
necesidades que presentan los individuos del siglo XXI, (Johnson & Johnson,
2014).

La gran diversidad de personas con la cuales se debe convivir ha dejado de
manera implicita la importancia de saber convivir y cooperar entre si y como lo
plantea Riera (2011), la metodologia del aprendizaje cooperativo es un recurso
para atender a la diversidad, pero también como contenido a aprender, teniendo
en cuenta la pluralidad de diferencias individuales y realidades personales que

abarca un modelo educativo inclusivo.

Segun Azorin (2018), las finalidades del aprendizaje cooperativo de

describen como:



1) la correlacién positiva de logros; 2) la adquisicion de objetivos
compartidos; 3) el desarrollo de procesos de interaccion; 4) la cooperacion
como elemento clave para el aprendizaje; y 5) la respuesta a la diversidad.
Esta metodologia de trabajo es grupal, en la cual, prima la organizacion del
trabajo mediante grupos heterogéneos con objetivos compartidos; es
relacionista, ya que un elemento fundamental es la relacion interactiva que
se produce en el equipo cooperativo; es motivacional, en tanto que parte de
la vision del método como oportunidad para generar un impulso positivo
hacia el aprendizaje; y es inclusivo, ya que se utiliza como un medio para

responder a la diversidad del alumnado.

Los cinco elementos principales que toda estructura de aprendizaje

cooperativo debe contener son los siguientes segun Azorin (2018):

Interdependencia positiva mutua. Los integrantes del grupo sienten que
estan vinculados con los demés de forma que no pueden alcanzar el éxito
si el resto tampoco lo hace. Se defienden las metas comunes y personales
para garantizar la percepcién de logro individual y grupal. Gavilan & Alario
(2012), opinan que cuanto mejor esté establecida la interdependencia

positiva, con mayor facilidad se producira el conflicto cognitivo.

Interaccion promotora (también denominada “cara a cara” o “simultanea”).
Para que este tipo de interaccion se dé, debe darse un contacto presencial

entre los miembros del equipo de trabajo. Como lo plantean Torrego & Negro



(2012), los estudiantes necesitan relacionarse, interactuar, sostener y
promover los esfuerzos de aprendizaje de sus iguales. Por tanto, los
miembros del grupo tienen que estar en contacto unos con otros durante la

tarea.

Responsabilidad individual y grupal. Se tienen en cuenta tanto el progreso
individual, como el colectivo. Se enfatiza en la importancia del compromiso
personal para que los deméas mejoren su aprendizaje. Como lo afirma Garcia
et al. (2001), este elemento se materializa en la practica cuando cada
miembro del grupo aprende a detectar quién necesita mas ayuda y estimulo

para completar la tarea.

Procesamiento grupal (proceso de autorregulacién y de autoevaluacion del
grupo). Este elemento se relaciona con el momento de la evaluacion o
valoracién del aprendizaje, conductas, relaciones, actitudes y habilidades de
las diferentes personas que forman parte del equipo, Azorin (2018). Se
contemplan tres tipos de evaluacion: 1) evaluacion del aprendizaje individual

o grupal; 2) evaluacién entre iguales (coevaluacion); y 3) autoevaluacion.

Habilidades interpersonales o grupales (también llamadas habilidades
sociales, comunicativas o cooperativas). Se trata de habilidades enfocadas
desde el liderazgo social ayudando a entenderse y coordinarse con los

demas. Moya & Zariquiey (2008), enfatizan la importancia de trabajar tres



dimensiones bésicas: la colaboracién, el didlogo y la resolucién pacifica de
conflictos. A partir del trabajo cooperativo los estudiantes desarrollan
aspectos que son elementales en la relacibn con otros, como saber
escuchar, respetar los turnos de palabra o criticar ideas de forma

constructiva.



1.5.3 Referente Conceptual-Disciplinar

La ensefianza de la ecologia dentro de los estandares curriculares y los DBA
para el area de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental se presenta en todos los
niveles, es decir, la ecologia se debe ensefiar de manera transversal a lo largo de
todo el curriculo y debe ser orientada de tal forma que permita al estudiante
relacionarse con su entorno. A partir del desarrollo de cada estandar, el estudiante
debe adquirir la capacidad de tomar conciencia sobre la importancia de conservar
los recursos naturales manteniendo una buena calidad de vida, en este sentido,
cobra importancia el desafio de la educaciéon en formar individuos que tengan la
capacidad de responder a los nuevos retos del conocimiento y ademas mantener

una participacion activa en la sociedad.

A partir de la formacion en una cultura ambiental y entendiendo el concepto
de formacién en las palabras de Amos (2017), reconociendo que el hombre se
desarrolla, se forma y se humaniza no por un moldeamiento exterior, Sino como un
enriguecimiento que se produce desde el interior mismo del sujeto, como un
despliegue libre y expresivo que se va forjando desde el interior, en el cultivo de la
razony la sensibilidad, en contacto con la cultura propia y universal, con la filosofia,
las ciencias, el arte y el lenguaje. La formacion es lo que queda, y los
conocimientos, aprendizajes y habilidades son apenas medios para formarse como
ser humano. Para abordar los problemas ambientales se requiere ademas de un
enfoque educativo, un enfoque cultural, que se aborde desde los valores, las
creencias, las actitudes y los comportamientos ecoldgicos, (Bayon & Morejon.,
2005)

La cultura ambiental es la manera como los seres humanos se relacionan
con el medio ambiente, para lo cual Roque (2003), argumenta que cada pueblo
impacta en sus recursos naturales y en su sociedad, de la misma manera Roque
(2003), sostiene que la cultura es un patrimonio y un componente del medio

ambiente, por lo tanto, su conservacion es un derecho soberano de cada pueblo.



Las caracteristicas de cada cultura se encuentran influenciadas por su
entorno, de acuerdo a esto, cada civilizacion deja una huella en sus recursos
naturales, los cuales determinan la calidad de su medio ambiente. A mediados de
la década de los noventa del siglo pasado Willian Rees y Malthis Wackernagel
disefiaron un indicador de sustentabilidad al cual denominaron huella ecoldgica, a
partir del cual se puede conocer el grado de impacto que ejerce cierta comunidad

humana, individuo, pais, region sobre el ambiente.

El concepto de huella ecolégica estd relacionado con el de desarrollo
sustentable, el cual segun el Informe de Brundtland de 1987 es aquel que satisface
las necesidades de las actuales generaciones sin comprometer el futuro de las que
vienen en camino. La formacién en educacion ambiental debe favorecer la
diversidad cultural para lograr que los pueblos lleven a cabo proyectos de
sustentabilidad desde el ambito ecoldgico, ambiental, social y politico. Aunque
tener una cultura ambiental no garantiza un cambio en el comportamiento humano
en beneficio del ambiente, varios estudios han mostrado que existe una relacion
positiva entre el nivel de cultura ambiental de una persona y la probabilidad de que
realice acciones ambientalmente responsables, (Sosa et. Al, 2010). Por esta razon
se considera que elevar el nivel de cultura ambiental de la poblacion es una
prioridad, y es Unicamente a través de la educacién como el individuo interioriza la
cultura, y es capaz de construir y producir conocimientos, reorientar sus valores,
modificar sus acciones y contribuir como sujeto individual a la transformacion de la

realidad del medio ambiente, (Ferrer et. Al, 2004).

La educacion en una cultura ambiental es particularmente importante dentro
de las ciencias naturales dada la necesidad de una formacion en ciencia que
permita a los joévenes actuar como individuos con capacidad de mantener
compromisos del cuidado de si mismos, de los otros y de lo otro contribuyendo con

la creacion de un mundo mas sano.



La enseflanza de la biologia, fisica, quimica, ecologia esta fundamentada
en un didlogo continuo estudiante-docente desarrollando el fortalecimiento de la
capacidad de busqueda de temas cientificos, estrategias de motivacion para el
conocimiento de las ciencias y el desarrollo de un pensamiento critico que permite
al estudiante interpretar el mundo natural a través de la busqueda de
explicaciones, donde posteriormente propone soluciones y plantea estrategias de
conservacion valorando el papel de la tecnologia y manteniendo una actitud
proactiva en el entendimiento de la relacion entre ciencia y sociedad. “La escuela
en cuanto a sistema social y democratico, debe educar para que los individuos y
las colectividades comprendan la naturaleza compleja del ambiente, resultante de
la interaccidon de sus aspectos bioldgicos, fisicos, quimicos, sociales, econémicos
y culturales; construyan valores y actitudes positivas para el mejoramiento de las
interacciones hombre-sociedad-naturaleza, para un manejo adecuado de los
recursos naturales y para que desarrollen las competencias basicas para resolver
problemas ambientales”, (MEN., 1998, p. 56)

La globalizacién del mercado, las cada vez mas influyentes politicas
neoliberales y los enfoques consumistas del mercado provocan problemas socio
ambientales cada vez mas graves, de acuerdo a lo anterior, surge la necesidad de
formar individuos consientes de estas problematicas, donde la escuela siendo
autonoma en la elaboracion de su Proyecto Educativo Institucional (PEI) debe dar
respuesta a partir del curriculo a sus propias necesidades, en términos ecolégico-
ambientales, construyendo un proceso integral desde la ensefianza de la ecologia
gue permee la ensefianza de otras ciencias ocupandose de la relacién del ser

humano con su ambiente y consigo mismo.

Es importante impulsar una acciéon formativa que conlleve al cambio
actitudinal y la modificacion de comportamientos colectivos, siendo la educacion la
mejor via para la transformacion social y ambiental, por lo tanto, los objetivos
ambientales deben ser tratados en primer lugar como un proceso de

transdisciplinariedad a través de todas las areas de forma dialéctica, en interaccion



con el medio, a partir de la solucion de problemas, con una metodologia

participativa que promueva un pensamiento constructivo y critico ambiental.

En segundo lugar, a partir de la transversalidad como una diversidad de
enfoques para abordar un mismo tema de interés general y/o particular que permite
el desarrollo de nuevas realidades. Un contenido transversal de la ecologia ligado
a la educacion ambiental hace referencia a las actitudes y valores, desde las
acciones de la vida cotidiana de cada individuo y las actuales problematicas
sociales y ambientales; lo cual implica la construccion de un significado real de la
vida desde los intereses y realidades de los estudiantes.

Para el desarrollo de la presente propuesta de investigacion se contempla
la teoria del aprendizaje significativo critico de Moreira (2010), a través del cual el
alumno podréa formar parte de su cultura y, al mismo tiempo, no ser subyugado por

ella, por sus ritos y sus ideologias.

Para el desarrollo del trabajo se construirdn e implementaran diferentes
secuencias didacticas apoyadas en la formacién en competencias propuesta por
Ruiz (2008), donde la misma autora argumenta que esta metodologia es util para
enfrentar y resolver diversos problemas en los que otros intentos de solucion han
fracasado, sostiene que este tipo de trabajo en el aula flexibiliza la educacion, la
acerca al mundo real y le da sentido tanto para la sociedad, como para el estudiante
en lo personal. Es una metodologia de ensefianza donde el docente asume un
papel de colaborador, como participante en un proyecto colectivo y no como

reproductor de conocimientos. (Ruiz., 2008)
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1.5.4 Referente Legal

Ley, norma, comunicado, resolucion.

Descripcion de lanorma

INTERNACIONALES

Carta mundial de la naturaleza
Aprobado por la Asamblea General de las
Naciones Unidas el 28 de octubre de 1982.

Estrategia mundial para la conservacion de los recursos
naturales y la preservacion del medio ambiente.

Convenio de Viena
Este convenio fue realizado en Viena, en el afio
1985.

Busca adoptar medidas apropiadas para proteger la salud
humana y el medio ambiente contra los efectos adversos
resultantes o que fueran resultado de las actividades humanas
que modifiquen o puedan modificar la capa de ozono.

Convencién Marco de las Naciones Unidas
sobre el Cambio Climético (UNFCCC)
Este acuerdo se adopté en New York en 1992.

Reconoce la importancia de los efectos del cambio climético
causados por la emision de gases de efecto invernadero en la
atmaésfera, los cuales afectan la superficie de la tierra y por
perjudican los ecosistemas haturales y el ser humano.

Protocolo de Kyoto
Este acuerdo se fijo en 1997.

Este Protocolo hace parte de la Convencion Marco de las
Naciones Unidas sobre el Cambio Climatico y representa un
acuerdo internacional que pretende reducir las emisiones de
seis gases de efecto invernadero que estan causando el
calentamiento global como el diéxido de carbono, el gas
metano y el hexafluoruro, entre otros.

Convenio de Aarhus
Este convenio fue firmado en junio de 1998.

Se hizo para la proteccion de los derechos de los ciudadanos a
vivir en un medio que garantice su salud y bienestar, que
propone también sensibilizar a las personas sobre los
problemas ambientales, facilitar el acceso a la informacion
ambiental y propiciar la participacion publica en la toma de
decisiones.

Cumbre del Clima de Paris 2015.

Esta conferencia pretende marcar una diferencia en la lucha
contra el cambio climéatico basandose en una serie de
compromisos referidos a la emisibn de sustancias
contaminantes a la atmosfera a partir del afio 2020.

NACIONALES

Lineamientos curriculares
1998

Orientaciones epistemoldgicas, pedagogicas y curriculares que
define el MEN con el apoyo de la comunidad académica
educativa para el proceso de fundamentacién y planeacion de
las areas obligatorias y fundamentales definidas por la Ley
General de Educacion en su articulo 23.

Protocolo Ambiental de Cartagena
Fue firmado en el afio 2000 en la ciudad de
Cartagena, Colombia.

Estipula lograr la conservacion de la diversidad bioldgica, la
utilizacion sostenible de sus componentes y la participacion
justa y equitativa en los beneficios de la utilizacion de los
recursos naturales

Estandares basicos de competencias
(EBC-2006)

Criterios claros y publicos que permiten establecer los
niveles basicos de calidad de la educacién a los que tienen
derecho los nifios y las nifias de todas las regiones del pais, en
todas las areas que integran el conocimiento escolar. (Explico
diversos tipos de relaciones entre especies en los
ecosistemas), (Establezco relaciones entre individuo,
poblacién, comunidad y ecosistema).




Derechos basicos de aprendizaje
(DBA-2015-2017)

Los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA), son el conjunto
de aprendizajes estructurantes que construyen las nifias y los
nifios a través de las interacciones que establecen con el
mundo y por medio de experiencias y ambientes pedagogicos
en los que esta presente el juego, las expresiones artisticas, la
exploracién del medio y la literatura. (Comprende que la
biotecnologia conlleva el uso y manipulacion de la informacion
genética a través de distintas técnicas (fertilizacion asistida,
clonacion reproductiva y terapéutica, modificacion genética,
terapias génicas), y que tiene implicaciones sociales, bioéticas
y ambientales).

Matriz de referencia
2015

Instrumento de consulta basado en los Estandares Basicos, util
para que la comunidad educativa identifique con precision los
resultados de aprendizaje esperados para los estudiantes.

Orientaciones pedagogicas
2015-2016

Programas de educacion que buscan promover en nifios y
jovenes el desarrollo de competencias basicas y ciudadanas,
asi como el pensamiento critico y reflexivo necesario para la
toma de decisiones responsables en temas econdmicos y
financieros y de movilidad vial.

Mallas de aprendizaje
2017

Herramienta pedagogica y didactica dirigida a los
Establecimientos Educativos y a los docentes para favorecer el
fortalecimiento y la actualizacion curricular, centrada en los
aprendizajes de los estudiantes grado a grado. Su importancia
radica en que ofrecen sugerencias didacticas que orientan los
procesos curriculares, especialmente en el aula.

REGIONALES

Convenio para educacion ambiental
13 de agosto de 2017

La meta es fortalecer y apoyar la ejecucion de los planes de
educacién ambiental formulados por las comunidades en
asocio con las instituciones educativas y entidades territoriales,
en el marco del proyecto Espirales de Vida.

Convenio ambiental
12 de septiembre de 2017

EPM, Aguas Regionales y Corpouraba firmaron convenio para
la proteccion ambiental en 19 municipios de Antioquia.

El Convenio Marco Ambiental 2019
Abril 01 de 2019

Busca articular esfuerzos para mejorar el desarrollo sostenible
y la calidad ambiental del territorio. La Corporacién Autbnoma
Regional del Centro de Antioquia (Corantioquia) y el Area
Metropolitana destinaran cerca de 3.269 millones de pesos para
implementar el proyecto.

Locales

Programas ambientales
20 de abril de 2015

La Secretaria de Medio Ambiente y Desarrollo Agropecuario
lidera los programas para la proteccion de la diversidad y los
ecosistemas en el Municipio de Envigado. Entre ellos se
destaca el Proyecto Ambiental Escolar Prae, que se lleva a
cabo en convenio con Corantioquia y con el apoyo de la
Corporacién Universitaria Lasallista

Asamblea General 2015 del Comité Técnico
Interinstitucional de Educacién Ambiental

CIDEAM

Los CIDEAM son instancias territoriales de caracter colegiado
creadas como 6rganos deliberativos, de consulta y articulacion,
de los actores institucionales municipales involucrados y
comprometidos con la Educacién ambiental.




1.5.5 Referente Espacial

El Colegio Teresiano de Envigado es una Institucion Educativa de caracter
privado y de orientacion catélica ubicada en la Carrera 43 A # 25 Sur-103, lugar de
facil acceso, cerca de la frontera entre Envigado y Medellin que ofrece variadas
posibilidades en lo social, cultural, religioso y educativo. Las familias presentan un

nivel socioecondmico de estrato 4, 5 6 6.

El Modelo Pedagdégico se constituye en una herramienta conceptual para
direccionar el qué — hacer y lograr sentido de pertenencia, identidad y unidad de
criterio de acuerdo al carisma Teresiano, construido bajo los principios educativos
de Enrique de Oss0. Se considera la educabilidad humana como la posibilidad de
potenciar y desarrollar las capacidades de la persona a partir de modelos de
aprendizaje que priorizan el desarrollo de capacidades y desarrollan competencias.

La mision del colegio es formar a la persona desde el carisma Teresiano,
dinamizando el desarrollo de todas sus dimensiones, competencias, habilidades y
dones. Su vision como “comunidad que aprende es promover la formacién en
valores éticos y evangélicos, la cultura de la paz, la ecologia integral, la ética del
cuidado desde procesos de ensefianza aprendizaje que garanticen la equidad,

solidaridad.

La Estructura Curricular se organiza con base en la Ley General de
Educacion 115 de 1994, articulo 76, a través de la relacion estrecha entre el
curriculo explicito y oculto, para conformar el Curriculo Integral, que es la base para
todo el trabajo de la Institucion. El Plan de Estudios que subyace para desarrollar

el Curriculo, esta estructurado por areas y asignaturas.

Al revisar las préacticas de los maestros, la metodologia que predomina es la
enseflanza personalizada, basada en el desarrollo de guias de orientacion y

puestas en comun, tendientes al fortalecimiento de las capacidades de



investigacion en las estudiantes; sin embargo, este método no es exclusivo, se
complementa con otros, tales como el trabajo cooperativo y proyectos de aula. En
razon de lo anterior y motivado por el Decreto 1290, a partir del 2010 la evaluacion
ha sido de caracter cualitativa y centrada en competencias, dejando atras el

sistema de logros y niveles de desempefio.

El Proyecto Educativo Institucional cuenta con la especificacion de los
Programas de Ensefianza Obligatoria y otros, 8 en total, y de otras actividades que
apuntan a la formacion en el Carisma Teresiano, tales como convivencias, fiestas
teresianas, ferias, salidas pedagogicas, pagina Web y Portal teresiano. Estas
situaciones y momentos permiten un protagonismo activo de las estudiantes con
incidencia positiva en la formacion de valores y actitudes, que son puestas en
accion a través de las obras de Proyeccién Social: Campafias de Solidaridad,
Golondrinas, Pastoral y otros.

Finalmente, todo lo anterior determina fortalezas en el proceso de formacion
de las estudiantes, sobre todo en la practica de valores inspirados por Santa Teresa
de Jesus, tales como la oracion, la interioridad, el amor, la verdad, entre otros;
ademas de un desempefio por competencias valorado por el ICFES como muy
superior. En este sentido, el aporte de la presente propuesta de investigacion a la
institucion es fortalecer desde la dimensién relacional el sentido ecolégico descrito
en la propuesta educativa teresiana y donde se rescata el potencial humano no
solo para conservar y proteger la naturaleza, sino para construir nuevos estilos de
desarrollo que permitan la manifestacion de una cultura ecoldgica, como se
evidencia en la propuesta educativa Teresiana donde se habla de “La Carta de la
Tierra ratificada por la UNESCO (2000) que contiene principios éticos para un
nuevo pacto social que cambie la relacidén con el planeta considerandolo como una
entidad viva y no como una reserva ilimitada de materias primas. El primero de
ellos es el respeto a la vida en toda su diversidad y la consideracion de que los
limites a la utilizacion de recursos son impuestos también por respeto a las

necesidades de las generaciones futuras.



2. CAPITULO Il. DISENO
METODOLOGICO:
Investigacion aplicada

2.1 Enfoque

La metodologia de la investigacion es cualitativa y el enfoque es la
Investigacion — Accion entendida segun Bausela (1992, pag. 1) como un proceso
de busqueda constante durante el cual el docente esta reflexionando sobre su
practica educativa siendo consciente de la necesidad de cambiar y/o mejorar sus

procesos de ensefianza aprendizaje.

La investigacibn — accion se entiende como un proceso sistematico que
implica el cambio tanto del investigador, como de la accion (Elliott., 1993) que esta
siendo objeto de investigar, es un proceso que no se limita al aula de clase, no se
puede concebir como un proceso individual, por el contrario, se debe desarrollar en
un contexto social que conlleve a la participacion social circunscrita a la escuela y
por ende permita involucrar a diferentes individuos para trabajar juntos en el
mejoramiento de la situacion problema trabajada. A partir de la investigacion —
accion la educacion puede ser mejorada y el docente puede argumentar desde una
postura critica su propia labor educativa partiendo de procesos de planificacion,

accion y reflexion de su practica.

El trabajo impartido a partir de la investigacion accion se desarrolla desde la
constitucién de un equipo de trabajo el cual identifica las necesidades de la
situacion problema a trabajar partiendo de un diagnéstico que implica la
formulacion del problema, recogida de datos, trabajo de campo, analisis e
interpretacion de datos, discusion de resultados y conclusiones y a partir del cual
se desarrolla un plan de accién, que posteriormente se observa, se reflexiona —

evalla; volviendo sobre el diagndstico realizado.



Los instrumentos mas empleados para recopilar la informacion en la
investigacion — accion son estudios cualitativos, observaciones y diarios de campo,
Bausela (1992), sin embargo, el investigador es libre de incluir otros instrumentos
como fotografias, audios, videos, entrevistas entre otros. Sabiendo que este tipo
de investigacion se desarrolla en un medio social donde intervienen diferentes
sujetos, la informacion recolectada y sus respectivos analisis deben ser tratados de

manera ética y con los permisos de publicacion y divulgacion exigidos por la ley.

2.2 Método

Para el desarrollo de la propuesta se tendran en cuenta las cuatro fases

descritas en el enfoque de investigacion — accién segun Bausela (1992).

Fase de diagndstico en la cual se eligié el tema a desarrollar con base en
las necesidades de la institucion educativa, posteriormente se formulé la pregunta
problema, objetivo general y objetivos especificos de la propuesta partiendo de un

estado del arte previamente consultado.

Fase de elaboracion de un plan de accién en el cual se propone la
realizacion de actividades de tipo ecoldgico partiendo de la observacion y andlisis
de las necesidades inmediatas del colegio que se puedan desarrollar/implementar
buscando el desarrollo de una cultura ecoldgica significativa. Ademas, las
estudiantes de décimo trabajaran a partir de articulos cientificos para el disefio de

las intervenciones tipo conferencias ante sus comparieras.

Fase de accion y observacion partiendo del modelo pedagdgico
dialogante e interestructurante y del enfoque constructivista del colegio se aplicara
cuestionario de conocimientos previos sobre conceptos basicos de ecologia;
ademas de trabajar con base en articulos cientificos que traten problematicas

ambientales actuales, posteriormente, se identificaran las necesidades de tipo



ecoldgico que presenta el colegio y a través de conferencias se determinaran las

necesidades de tipo ecoldgico del colegio y las medidas de intervencidén necesarias

para mantener una relacion de equilibrio con el ecosistema teresiano.

Fase de evaluacion y reflexion se realizara el andlisis de datos recogidos

durante la intervencién a través de los instrumentos de recolecciéon de informacién

desde una mirada cualitativa interpretativa y teniendo como base el referente

tedrico del aprendizaje significativo critico de Moreira analizando la pertinencia de

las actividades desarrolladas para el desarrollo de la cultura ecolégica.

ACCION — REFLEXION - ACCION

Figura 2.1. Diagrama de fases de la investigacion - accion

INVESTIGACION-ACCION
(Bausela, 1593)

Indagacion conocimientos previos.

Trabajo a partir de articulos cientificos.

Medidas de intervencion.

FASE
EVALUACIGN
REFLEXION

Anglisis de datos.
Metodologia cualitativa-interpretativa.
Aprendizaje significativo-critico.
Desarrollo cultura ecoldgica.

Fuente: Elaboracion propia.

FASE

DIAGNOSTICO

FASE

ACCION
OBSERVACION

Identificacion de problematicas.
Formulacion de la pregunta problema
Formulacion objetive general — especificos.
Estado del arte.

FASE
PLAN
DE

ACCION

Observacion necesidades.
Realizacion de actividades de corte
ecologico.

Deszarrollo cultura ecoldgica.
Trzbaio a partir de articulos cientificos.




2.1 Instrumento de recoleccion deinformacion
y analisis de informacion.

La informacién se recolectara a partir de diferentes instrumentos, previstos

en el disefio de investigacion segun Rincon (1997).

Cuestionario conocimientos previos. Elaborado a partir del principio de
conocimientos previos (Moreira, 2010). Se construye en medio digital
(cuestionarios de Google) y consiste en un conjunto de preguntas disefiadas sobre
ideas previas de conceptos necesarios para alcanzar los objetivos propuestos del

proyecto. (ver anexo A cuestionario conocimientos previos).

Registro fotogréafico realizado por las mismas estudiantes. Como lo
sostiene Markus Banks, a la fotografia se le concede el caracter de componente
metddico en la investigacién. Se procede metodoldégicamente mediante la creacion
de representaciones visuales (estudiar sociedades por medio de la reproduccion
de imagenes), (Banks,1995). Su utilizacion dentro del proceso, ayuda a generar

resultados satisfactorios en la investigacion.

Diario de campo implementado por el investigador para registrar las
situaciones que son susceptibles de ser interpretadas. A partir de esta herramienta
se sistematizan las experiencias para luego analizar los resultados. Este
instrumento permite al investigador un monitoreo permanente del proceso de
observacion. Resulta especialmente Util para investigador, en €l se toma nota de
aspectos que considere importantes para organizar, analizar e interpretar la

informacion que esta recogiendo (Bonilla & Rodriguez, 1997)

Secuencia didactica contiene las sucesivas actividades a realizar durante
la intervencidon. La estructuracion de las secuencias didacticas presenta una
sucesion de actividades de aprendizaje que buscan con la accién del maestro como

mediador desarrollar en los alumnos competencias especificas establecidas. El



disefio de la secuencia didactica se basa en el modelo de planeacién y secuencias
didacticas con base en competencias: un modelo de triAngulos propuesto por la
doctora Ruiz (2001).

Encuesta de percepcidn se constituye como una herramienta de medicion
de satisfaccion para evaluar a través de la percepcién de las estudiantes, el grado

de satisfaccion frente a las actividades desarrolladas sobre cultura ambiental.

2.2 Poblacion y Muestra

El proyecto se desarrollara con 31 estudiantes del grado décimo del Colegio
Teresiano de Envigado, con edades entre los 16 y 18 afos, quienes trabajaran a

partir de articulos cientificos y realizaran intervenciones tipo conferencia en el

grupo.

2.3 Delimitacién y Alcance

La educacion es el proceso de desarrollo desde la parte social y cultural que
permite a los individuos el desarrollo de sus capacidades. La educaciéon implica
impulsar las destrezas y las estructuras cognitivas, que permiten que los estimulos
sensoriales y la percepcion del mundo-realidad se conviertan de informacion
significativa, en conocimientos de su construccion y reconstruccion, asi como en
valores, costumbres, que determinan nuestros comportamientos o formas de
actuar (Alvarez, 2003). A partir del desarrollo de la presente propuesta y sus
intervenciones en la comunidad educativa se espera el desarrollo de una cultura
ecoldgica significativa, la cual se vera reflejada en el actuar diario de las estudiantes

a partir de la relacion con lo otro.

Las formas de vivir, pensar, producir, valorar, utilizar, contaminar son el
reflejo histérico de un determinado nivel de desarrollo socio-historico, con dinamica
propia, el cual es aprendido, compartido, transmitido socio-culturalmente, segun las

necesidades e intereses del ser humano abarca todas las acciones humanas:



modos de pensar, sistemas de valores y simbolos, costumbres, religion,
instituciones, organizaciones, economia, comercio e intercambio, produccion,
educacion, legislacion, entre muchos otros aspectos de la accion humana, por

ende, de la creacion de cultura (Martinez., 2007)

A nivel académico se espera que las demas asignaturas del curriculo se
transversalicen con el desarrollo de este proyecto desde la formacion en valores y
el desarrollo de actitudes de conservacibn ambiental, es importante que los
problemas definidos se aborden desde las diferentes disciplinas y sirva como
complemento para las mismas impregnando todas las actividades del colegio. De
esta manera, la Institucién educativa, a través del Proyecto Educativo Institucional
—PEI- y demas proyectos institucionales, contextualiza y procura en sus
estudiantes una preparacion para la vida adulta acorde con la realidad actual,
(Castro, 1995). Esto obliga a buscar nuevos planteamientos basados en la realidad,
a reconocer los problemas y los conflictos, a afrontar nuevos retos y poner en
marcha proyectos que garanticen la igualdad de oportunidades en todos los
ambitos de la vida. El desarrollo e implementacion de la investigacion cuenta con

el consentimiento de la institucion, las participantes y no tendré alcance econémico.

2.4 Cronograma
En la siguiente tabla se realiza la descripcion de actividades acorde a cada

fase de la investigacion - accion y los objetivos planteados para la misma.
En la tabla 1-2 se presenta el cronograma a implementar.

Tabla 1-1 Planificacion de actividades

FASE OBJETIVOS ACTIVIDADES

Fase 1: Diagnéstico | Diagnosticar los | 1.1. Identificacion del problema
conocimientos previos de | mediante la  observacion  de
las estudiantes de grado | necesidades ecoldgicas del colegio.
décimo sobre el concepto | 1.2 Revision bibliografica “estado del
de cultura ambiental y | arte” proyectos realizados
sus caracteristicas. anteriormente a nivel de educacion y
medio ambiente




1.3. Descripcion del problema vy
temas a trabajar en la propuesta.
1.4. Formulacion de la pregunta
problema y objetivo general vy
especificos.

1.5. Revision de bibliografia sobre
aprendizaje significativo critico.

Fase 2: Disefio

Fase 3: Intervencion
en el aula

Implementar una
secuencia did4ctica con
base en los principios del
aprendizaje significativo
critico y el aprendizaje
cooperativo a través del
andlisis de articulos
cientificos mediada por el
trabajo cooperativo y
encaminada al desarrollo
de una cultura ecoldgica
en las estudiantes de
grado décimo.

2.1 Estructuracion prueba de
conocimientos previos
implementando metodologias de
aprendizaje cooperativo.

2.3 Planeacion de actividades para
el desarrollo de conferencias en
equipos de expertas.

2.4 Disefilo de encuesta sobre
pertinencia de la intervencion.

2.5 Diseflo de actividades de
evaluacion en la intervencion a partir
de los principios de aprendizaje
critico y el aprendizaje cooperativo.

3.1 Analisis de articulos cientificos.
3.2 Realizacién de conferencias.
3.3 Registro fotografico del estado
del colegio antes, durante y
después de la intervencion.

Fase 4: Evaluacion

Fase 5:
Conclusiones y
recomendaciones

Interpretar el impacto de
la intervencién en el
desarrollo de la cultura

ambiental de las
estudiantes de grado
décimo.

4.1 Aplicacion de encuesta sobre
pertinencia de la intervencion.

4.2 Andlisis del registro fotografico
antes, durante y después de la
intervencion, asi como del analisis y
evaluacién de la propuesta global a
la luz del referente tedrico.

5.1 Redaccién de conclusiones y
recomendaciones con su respectivo
andlisis, en las cuales deben estar

explicitos los posteriores
lineamientos de las acciones
propuestas.

Tabla 2-2. Cronograma de actividades

SEMESTRE

ACTIVIDADES

Actividad 1.1

Actividad 1.2

Actividad 1.3

Actividad 1.4




Actividad 1.5

Actividad 2.1

Actividad 2.3

Actividad 2.4

Actividad 2.5

Actividad 3.1

Actividad 3.2

Actividad 3.3

Actividad 4.1

Actividad 4.2

Actividad 5.1

Semestre 1. Agosto, septiembre, octubre noviembre 2018

Semestre 2: Mayo, Junio, Julio, Agosto 2019

Semestre 3: Septiembre, octubre, noviembre, diciembre 2019, enero, febrero, marzo
2020




3. CAPITULO III.
SISTEMATIZACION DE LA
INTERVENCION

3.1 Disefo, aplicacion y analisis de la prueba
diagnostica.

3.1.1 Disefio de la prueba diagndstica.

El cuestionario de conocimientos previos fue disefiado de manera virtual
haciendo uso de la herramienta de cuestionarios en linea de Google. La prueba fue
disefiada con un total de 14 preguntas, repartidas en dos secciones; la primera
contenia 5 preguntas de respuestas abiertas cuya finalidad era no limitar las
alternativas de respuesta de las estudiantes, ademas que al ser redactadas por
ellas mismas proporciona respuestas de mayor profundidad. Las 9 preguntas
restantes fueron disefiadas implementando la escala de Likert, la cual permite
medir actitudes y se constituye como un instrumento de recoleccion de datos en la

investigacion social.

En la primera seccién del cuestionario se indaga sobre los conocimientos
previos de las estudiantes respecto a tematicas de tipo ambiental como el cambio
climatico, la huella ecoldgica, la cultura ambiental y la sustentabilidad ambiental. La
segunda seccidn contenia preguntas que permitieron medir las acciones sociales

de las estudiantes en el colegio respecto a las tematicas ecoldgicas mencionadas.

Para el andlisis de estas preguntas se construyd una rubrica en la cual se
agrupan las preguntas de la seccién 1, con las preguntas de la seccion 2 para
determinar en cual nivel de desempefio se encuentran las respuestas y acciones
de las estudiantes encaminadas al desarrollo de la cultura ambiental. (ver anexo B

agrupacion preguntas rubrica).
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Rabrica cuestionario conocimientos previos

CRITERIOS
SUPERIOR ALTO BASICO BAJO
Argumenta Describe Reconoce los | Se le dificulta
desde una conceptos de | conceptos de | la descripcion
posicidn critica | sustentabilidad | sustentabilidad | de conceptos
conceptos de ambiental, ambiental, de
CULTURA sustentabilidad huella huella sustentabilidad
AMBIENTAL ambiental, ecolégica, ecolégica, ambiental,
huella cambio cambio huella
ecoldgica, climatico y climatico y ecoldgica,
cambio cultura cultura cambio
climatico y ambiental. ambiental. climatico y
cultura cultura
ambiental. ambiental.

3.1.2 Aplicacion de la prueba diagndstica.

Durante la intervencion de la prueba diagnéstica las estudiantes se
mostraron inquietas e interesadas por resolver el cuestionario. El colegio cuenta
con una plataforma de comunicacion oficial llamada phidias, a través de la cual se
envio el link que permitia el desarrollo de la misma. Cada estudiante haciendo uso
de su celular procedio a contestarla de manera individual. El tiempo previsto para
la prueba fue de 30 minutos y todas respondieron en este tiempo.

Para el analisis se realiz6é agrupacién de preguntas de la seccién 1y seccion
2 en la rabrica, la cual fue disefiada con base en los conceptos ambientales de
sustentabilidad ambiental, huella ecolégica, cambio climatico y cultura ambiental.

Se realiz6 descripcion de criterios con base en los cuales se asigné un indicador



bajo, basico, alto, superior a cada grupo de preguntas.

La seccion 1 corresponde a preguntas de indagacion de conocimientos
previos sobre teméaticas ambientales.

La seccion 2 fue disefiada en una escala de Likert para medir las
actitudes/comportamientos ambientales adoptados por las estudiantes en la
institucion.

A continuacion, se presentan los graficos acompafados por las preguntas y

el analisis de los mismos. (Ver anexo prueba diagndstica)

= Seccion 1.
Se contempla la temética de sustentabilidad ambiental. Consta de 1

pregunta.

Pregunta 1: Partiendo de la interpretacion de la imagen que se presenta a

continuacion, define el concepto de sustentabilidad ambiental.

Figura 3. Andlisis prueba diagndstica: Sustentabilidad ambiental
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Se contempla la tematica de sustentabilidad ambiental. Consta de 1

pregunta.

Pregunta 9: ¢En el momento de salir al descanso, o al final de la jornada,
es importante para ti que los ventiladores y la luz del salon y el bafio queden
apagados?

Figura 4. Sustentabilidad ambiental
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Analisis de las secciones 1y 2.

Al contrastar las respuestas de las estudiantes en la seccion 1y seccion 2
se encuentra que la mayoria (13) presentan un nivel de desempefio basico cuando
se les pide realizar una definicion del concepto de sustentabilidad ambiental a partir
de una imagen. Para la seccién 2 la mayoria de ellas (15) presentan un nivel de
desempeiio superior dado que afirman que es importante dejar luces y ventiladores
apagados al momento de salir del aula de clase. De acuerdo a esto se puede
argumentar que las estudiantes son conscientes de la necesidad del cuidado del
ambiente, sin embargo, la realidad que presenta la institucién dista demasiado de
los resultados obtenidos porque en los momentos de descanso y al finalizar la

jornada la realidad es completamente diferente. En este sentido, se puede afirmar



que independiente de que las estudiantes hayan recibido formacién en educacion
ambiental no se gener6 en ellas un aprendizaje significativo critico puesto que

exponen que hay una situacion que es importante para ellas, pero no la ejecutan.

= Seccion 1.

Se contempla la tematica de huella ecologica. Consta de 1 pregunta.

Pregunta 3: ;Qué entiendes por "huella ecologica™?

Figura 5. Analisis prueba diagndstica: Huella ecolégica
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Se contempla la temética de huella ecologica. Consta de 2 preguntas.

Pregunta 13: ¢ En las salidas pedagdgicas realizadas en el afio escolar, se
enfatizé en el cuidado del ambiente?;
Pregunta 14: ¢EIl colegio propicia espacios de participacion activa en

semilleros de investigacion o grupos de estudio ecolégicos?



Figura 6. Analisis prueba diagnéstica: Huella ecolégica
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Analisis de las secciones 1y 2.

Para la seccion 1 se evidencia que la mayoria de las estudiantes (19)
presentan un nivel de desempefio basico cuando se les pregunta qué entienden
por huella ecoldgica, lo cual soporta la idea anterior respecto a que a lo largo de su
vida han recibido educacién ambiental. En la seccién 2 existian dos preguntas
referentes a la creacion de espacios en el colegio en salidas pedagdgicas o
semilleros/grupos de estudio ecoldgicos, a partir de los cuales se motive a las
estudiantes a conocer este tipo de indicadores del impacto ambiental generado por
la demanda humana sobre los recursos existentes y la capacidad de carga del
paneta tierra, ante lo cual la mayoria de las de las respuestas obtiene nivel de
desempefio bajo, demostrando asi que el colegio hasta el momento ha promovido
un aprendizaje mecanico donde las estudiantes aprenden sus lecciones en el aula
y tienen algunas ideas generales sobre las mismas, pero no se han generado
actividades apoyadas en el aprendizaje significativo critico que permitan a las
educandas apropiarse de su propio conocimiento haciendo uso de principios como

la interaccion social y del cuestionamiento en el cual se realiza una negociacion de



significados desde el intercambio de preguntas entre docente y alumno y en la cual,
al hablar de curriculos flexibles las actividades como salidas pedagdgicas o la
promocion de grupos de estudio cobrarian valor especial, aun teniendo en cuenta

gue el colegio en si es una reserva natural del municipio de Envigado.

= Seccibon 1.

Se contempla la temética de cambio climatico. Consta de 1 pregunta.

Pregunta 5: Teniendo en cuenta la realidad ecolégica mundial ¢ Cémo
crees que afecta el cambio climatico al planeta tierra?

Figura 7. Andlisis prueba diagnéstica: Cambio climatico
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Seccion 2.

Se contempla la tematica de cambio climatico. Consta de 3 preguntas.

Pregunta 8: ¢ Cuando necesitas una hoja de papel, reutilizas las de la caja
de reciclaje?
Pregunta 11: ¢Durante las clases se desarrollan actividades encaminadas

al cuidado del medio ambiente?



Pregunta 12: ¢Durante el afio escolar se realizaron actividades de
reconocimiento del ecosistema Teresiano buscando identificar condiciones que

afectan el medio ambiente?

Figura 8. Andlisis prueba diagnostica: Cambio climético
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Analisis de las secciones 1y 2.

Las respuestas obtenidas por las jévenes en la seccién 1 continGan con la
misma tendencia a obtener como mayor nivel de desempefio basico (21), apoyando
la idea de un aprendizaje mecanico en el que prevalece la clase magistral de
transmision de conocimientos o la utilizacién en el aula de material no significativo.
En la seccion 2, tres preguntas hacian referencia a actitudes sociales encaminadas
a la importancia del cambio climatico, obteniendo el nivel de desempefio bajo su
mayor valoracién, evidenciando asi la necesidad de una intervencion por parte del
colegio que permita a las estudiantes asumir comportamientos propios de la
conservacion del ecosistema desde una postura critica de su cultura.

= Seccion 1.

Se contempla la temética de cultura ambiental. Consta de 2 preguntas.



Pregunta 2: ¢Como relacionas entre si los siguientes conceptos: medio
ambiente, crisis ambiental y desarrollo sustentable?

Pregunta 4: Observa la siguiente imagen ¢ Qué puedes interpretar de ella?

Figura 9. Analisis prueba diagnéstica: Cultura ambiental

CULTURA AMBIENTAL

30
25
20

15

10 I I
0 .
2 3 4

Indicadores

Cantidad de respuestas

(6]

= Seccibn 2.

Se contempla la temética de cultura ambiental. Consta de 3 preguntas.

Pregunta 6: ¢Después de los descansos recoges los residuos solidos que
produces?

Pregunta 7: ¢ Te interesas por depositar correctamente las basuras en las
canecas de acuerdo a su color?

Pregunta 10: ¢ Consideras que las estudiantes del colegio se interesan por
cuidar el ecosistema Teresiano?



Figura 10 Analisis prueba diagndstica: Cultura ambiental
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Analisis de las secciones 1y 2.

En la seccién 1 y 2 se evidencia que la mayoria de las respuestas obtienen
nivel de desempefio superior, sin embargo, nuevamente la realidad del colegio se
encuentra muy alejada de lo que las estudiantes registran en sus respuestas dado
gue ellas si recogen las basuras, pero en muchos casos porque los lugares siempre
estan acompafiados por docentes que deben dar la instruccién de recoger los
residuos sdlidos, y en ninguna de las papeleras del colegio, aun estando rotuladas,
se lleva a cabo el proceso de reciclaje. Esta incoherencia entre las respuestas y los
comportamientos de las estudiantes se debe a la misma falta de cultura ambiental
en la comunidad, pues no tienen un claro discernimiento entre aquellas actitudes
ecoldgicas que se dan por conviccion y aquellas que son indicadas por las demas
personas. Para lograr la formacion de una cultura ambiental en las estudiantes del
colegio Teresiano se requieren la implementacion de estrategias que no solo hagan
pensar a las estudiantes cuales acciones son necesarias para la conservacion del

ambiente, sino que se requiere formar en ellas una capacidad critica que les



permita actuar en su contexto social, por lo tanto a partir del desarrollo de
actividades significativas pensadas desde los principios planteados en este trabajo
del aprendizaje significativo critico de Moreira se puede alcanzar que las

estudiantes actien de acuerdo a sus propias convicciones.

3.2 SECUENCIA DIDACTICA
3.2.1 Diseio de la secuencia didactica

El disefio de la secuencia didactica se basa en el modelo de planeacion y
secuencias didacticas con base en competencias: un modelo de triangulos
propuesto por la doctora Ruiz (2001), quien plantea que no se debe aprender
Unicamente para obtener conocimientos, debe existir la necesidad de llevar a la
practica en contextos reales los conocimientos adquiridos. En términos de Frade
(2008), una secuencia didactica es la serie de actividades que, articuladas entre si
en una situacion didactica, desarrollan la competencia del estudiante. Se
caracteriza porque tienen un principio y un fin, son antecedentes con consecuentes,
Frade (2008).

La estructuracién de las secuencias didacticas presenta una sucesion de
actividades de aprendizaje que buscan con la accién del maestro como mediador
desarrollar en los alumnos competencias especificas establecidas. La competencia
es una capacidad adaptativa, cognitiva y conductual para responder
adecuadamente a las demandas que se presentan en el entorno. Es un saber
pensar para poder hacer frente a lo que se necesita, (Frade, 2008). En esta medida,
en el trabajo por competencias se establece una relacién directa con el aprendizaje
significativo critico de Moreira puesto que, en palabras de Ruiz en ausencia de
conocimiento y comprension, la accién seria azarosa, mecanica, rutinaria,
irreflexiva. Por eso se dice que la competencia no es “un saber hacer”, sino un

saber hacer reflexivo.

Para concretar en el aula el desarrollo de la competencia, la secuencia



didactica consta de tres momentos bien diferenciados. La apertura: Adquisicion de
recursos y aprendizajes. El desarrollo: Movilizacion de los recursos para la
construccion del desempeiio y el cierre: Tarea de desempefio. A juicio de Ruiz
(2010), en una planeacion por competencias, lo primero que interesa es “qué
accion” va a desarrollar el alumno. Tobon le agrega que “los contenidos cobran
vida en la resolucion de las actividades, no se aprenden por separado para después

resolver las tareas”, Tobdn, Prieto & Fraile (2010).

A continuacién, se muestra tabla de actividades de aprendizaje realizadas
durante la intervencion, donde cabe resaltar se consideraron los siguientes
aspectos segun Zabala Vidiella: 1. Indagar acerca del conocimiento previo de los
alumnos y comprobar que su nivel sea adecuado al desarrollo de los nuevos
conocimientos. 2. Asegurarse que los contenidos sean significativos y funcionales
y que representen un reto o desafio aceptable. 3. Que promuevan la actividad
mental y la construccion de nuevas relaciones conceptuales. 4. Que estimulen la
autoestima y el autoconcepto. De ser posible, que posibiliten la autonomia y la

metacognicion, Zavala (2008).

Las actividades expuestas articulan los aspectos anteriores y los principios
del aprendizaje significativo critico (ASC) segun Moreira abordados para el
desarrollo de la propuesta (de conocimientos previos, interacciéon social y del
cuestionamiento, no centralidad del libro de texto, del conocimiento como lenguaje,

no utilizacion de la pizarra, abandono de la narrativa).

Tabla 3-1. Secuencias didacticas 1y 2. (Ver anexos Cy D).

SECUENCIA 1

Competencia especifica: Argumenta las relaciones entre sustentabilidad,
cultura por la vida, cambio climatico, huella ecolégica para revelar como la
intervencién humana favorece o dificulta la condicién ambiental actual del planeta
tierra, asumiendo posturas criticas.




ACTIVIDADES DE
APRENDIZAJE

TIEMPO DE
REALIZACION

PRINCIPIOS DEL ASC

APERTURA

Aplicacibn de prueba
diagnéstica virtual sobre
conocimientos previos.

Reporteras  teresianas.
Seinvita a las estudiantes
a recorrer las
instalaciones del colegio
tomando fotografias de
los lugares que les
parezcan mas llamativos.
Se da la indicacién de
enviar maximo 5
fotografias a través de la
plataforma phidias del
colegio.

1 hora clase

Conocimientos previos

No centralidad del libro
de texto

DESARROLLO

Organizacion de los
equipos de aprendizaje
cooperativo.

Explicacion de la
dindmica de trabajo: El
Rompecabezas
(“Jigsaw”)

Lectura individual del
material enviado a través
de phidias.

1 hora clase

No centralidad del libro
de texto.

No utilizacion de la
pizarra.

Interaccion social y del
cuestionamiento.

Del conocimiento como
lenguaje.

Trabajo en “grupos de
expertas”. Construccion
de mapa mental.

1 hora clase

Abandono de la narrativa.

Trabajo en equipos base.

1 hora clase

Interaccion social y del
cuestionamiento.

CIERRE

2 horas clase

Abandono de la narrativa.




Evaluacion: El juego de
las palabras.

SECUENCIA 2

Competencia especifica: Propone una estrategia de intervencion para la
proteccion del ambiente en su entorno a partir del analisis de articulos cientificos,
formulacion de preguntas problematizadoras y presentacion de ponencias,
asumiendo posturas criticas.

ACTIVIDADES DE TIEMPO DE PRINCIPIOS DEL ASC
APRENDIZAJE REALIZACION
APERTURA Conocimientos previos
El folio giratorio. 4 horas clase

Video: “Responsabilidad
ambiental - una decision

personal”.
DESARROLLO No centralidad del libro
de texto.
Los Grupos de
Investigacion  (“Group- No utilizacion de la
Investigation”) pizarra.
Eleccién de subtemas 6 horas clase Interaccién social y del

cuestionamiento.
Planificacion del estudio
del subtema Del conocimiento como
lenguaje.

Desarrollo del plan

e ] : Abandono de la narrativa.
Analisis y sintesis

CIERRE

Evaluacion

La metodologia implementada para el trabajo a partir de articulos cientificos
consiste en que para la primera secuencia didactica la docente suministra un primer
articulo cientifico fraccionado por partes para trabajo individual y posteriormente
grupal, en la segunda secuencia, son la mismas estudiantes quienes eligen la

tematica de interés y realizan busqueda bibliografica del articulo cientifico a



desarrollar a partir de la formulacion de una pregunta problematizadora a la cual

ellas mismas dan respuesta en la presentacion de la ponencia.

3.2.2 Registro y observaciones de la intervencion con las
secuencias didéacticas.

La clase inici6 a las 8:00 am en el mismo ambiente calmado y de respeto
gue mantienen las estudiantes durante la jornada. Con anterioridad se les habia
indicado el trabajo a desarrollar, como la plataforma phidias permite la
programacion de mensajes, tareas y demas actividades académicas, mientras la
docente llamaba a lista, cada una de las jévenes haciendo uso de su teléfono

celular ingresaba a la prueba diagnéstica virtual sobre conocimientos previos.

Se dio la instruccion de realizar la misma con total tranquilidad y sin consultar
las preguntas en internet, pues se trataba de una prueba Unica y exclusivamente
para mirar qué sabian respecto a las tematicas alli planteadas. A los 20, 25, 30
minutos la totalidad de las estudiantes habian terminado y se les invitd a recorrer
las instalaciones del colegio que tanto conocen con una mirada diferente, la mirada
de unas reporteras teresianas, tomando fotografias de los lugares que ante sus
ojos fueran los mas llamativos, al final cada equipo debia elegir 5 fotografias y
enviarlas a través de phidias como mensaje de correo. Eran estudiantes de grado
décimo, pero aun conservaban su espiritu de nifias, por lo tanto, se mostraron
sorprendidas, formaron sus grupos de trabajo y salieron felices del salon a realizar
su actividad, pasados 30 minutos, empezaron a llegar las fotos al correo de la

docente.

Las siguientes imagenes corresponden a algunas de las fotografias enviadas por

los grupos base de aprendizaje cooperativo.



Figura 11. Evidencia trabajo en phidias

Las siguientes fotografias corresponden a la construccion del mural ECO-
LOGICO.



Figura 12. Construccion de mural ECO-LOGICO

Fuente: Creacion propia

Durante la construccién del mural, estudiantes de otros grupos se acercaron
y mostraron interesadas por el mismo. Las estudiantes del grado décimo les
explicaron las actividades que estaban desarrollando ante lo cual las otras
manifestaron querer participar de ese tipo de trabajos y se despidieron felicitando

a las creadoras del mismo por lo bonito y llamativo.

La siguiente clase inicia 1:00 pm, se rednen en grupos bases y cada
estudiante empezando por el nimero 1 explica a sus compafieras lo trabajado en
el grupo de expertas. La docente actia como observadora, se acerca a los
diferentes equipos y, de manera informal dialoga con las estudiantes para conocer
sus percepciones sobre las actividades ante lo cual manifiestan que se sienten
felices, motivadas, expresan su deseo por la implementacion de este tipo de



estrategias en diferentes asignaturas, de igual forma ellas mismas manifiestan que
Nno es necesario siempre estar organizadas de determinada manera en el aula
atentas a las instrucciones del docente, pues en la medida que las indicaciones son
claras, se establecen tiempos y normas, ellas son responsables de sus actos y se

motivan mas por aprender.

El timbre que indica el inicio de la clase suena 8:00 am. Ante la
pronunciacion de la palabra evaluacion, las estudiantes se sorprenden levantando
el tono de voz para indicarle a la docente de forma jocosa por favor no hacer
examen. Se les pide conformar sus equipos base y se les indica que la evaluacion
se llama “El juego de las palabras”. Cada equipo recibe papeles reciclables
pequefios. La docente saca de una bolsa palabras-clave sobre los temas
trabajados, cada una debe escribir una frase con las palabras que al azar salen de
la bolsa. Luego, empezando con el numero 1, cada estudiante muestra la frase que
ha escrito a sus compafieras, las cuales la corrigen, la completan y la convierten
en una frase colectiva, de todo el equipo. Después las organizan sobre la mesa
siguiendo un criterio légico y construyen mapa conceptual a través del cual
argumentan las relaciones entre las tematicas trabajadas en grupos de expertas.
La actividad esta planeada para dos horas de clase, por lo tanto, se continua en la

siguiente.

En la siguiente clase, al llegar la docente, las estudiantes ya se encuentran
organizadas en sus equipos base terminando de concretar ideas para su mapa
conceptual. La maestra indica que los mapas conceptuales construidos deben ser
presentados al grupo a manera de exposicién y respondiendo a la pregunta
problematizadora ¢ Como la intervencion humana favorece o dificulta la condicion

ambiental actual del planeta tierra?

La indicacion final es que la estudiante que tiene asignado el niumero 1
dentro del equipo base, se encarga de tomar fotografia o escanear el mapa

conceptual de su equipo y enviarlo a través de la plataforma phidias a todo el grupo



y a la docente.

Secuencia didactica 2

Al inicio de la clase las estudiantes preguntan si deben trabajar en equipos
base o de expertas. Ellas exponen que independiente del equipo que conforman
trabajan muy bien y felices. Se de la indicacion de organizar sus grupos base y se
les entrega una hoja organizada a manera de folio giratorio (ver anexo B) que
contiene la pregunta ¢qué es cultura ambiental? Cada integrante da su respuesta
y lo va pasando a sus comparieras en la direccién de las agujas del reloj, hasta que
cada una completa la actividad. La actividad es entregada a la docente para la
posterior lectura de los conocimientos previos. A continuacién, se asignan roles en
el interior de cada grupo base: Numero 1 toma nota, nimero 2 maneja el tiempo,
namero 3 escribe el borrador, nimero 4 digita y envia por phidias. Se observa el
video “Responsabilidad ambiental-una decision personal’

https://www.youtube.com/watch?v=VXX2AsUU7DQO Tras la observacion del video,

cada equipo base, en participacion de foro virtual debe formular una pregunta
problematizadora, la cual sera contestada por otro equipo base asignado. (A cada

grupo base se le asigna responder la pregunta de otro).

La clase inicia en dialogo con las estudiantes respecto a la actividad, ante lo
cual manifiestan que las preguntas formuladas por sus compaferas fueron
importantes para una mejor asimilacion de las teméaticas. Haciendo uso del televisor
se proyectan las participaciones en el foro, una estudiante del grupo base que
formulo la pregunta la lee y una integrante del grupo base que dio la respuesta lee.
Se establecieron diferentes dialogos en el interior del grupo dado que otros equipos
participaron dando recomendaciones a nivel de formulacion de pregunta como de

pertinencia de las respuestas.

Al inicio de la clase se proyectan en el televisor las tematicas ambientales a

desarrollar y cada equipo de expertas elige la de su interés. Se da la explicacion


https://www.youtube.com/watch?v=VXX2AsUU7DQ

de la dinamica de la actividad que se encuentra sustentada en la metodologia del
trabajo cooperativo llamada los grupos de investigacion y para la cual se viven los

siguientes momentos:

Planificacion del estudio del subtema: Las estudiantes realizaron busqueda
bibliografica de un articulo cientifico relacionado con la tematica elegida, lo leyeron
de manera comprensiva, discutieron su contenido. Por medio de phidias recibieron
formato de planificacidon (ver anexo D), el cual devolvian diligenciado por el mismo

medio.

Desarrollo del plan: Mientras las estudiantes trabajaban la docente paso por
los diferentes equipos acompafiando el trabajo de cada grupo, resolviendo
inquietudes y formulando preguntas problematizadores que ayudaron a las

estudiantes en la construccion del material.

Andlisis y sintesis: Cada grupo construyo poster y realiz6 intervenciones a
modo de ponencia desde el articulo cientifico analizado, al final de cada ponencia
presentaron una estrategia para aplicar desde la tematica desarrollada hacia una
necesidad ambiental inmediata del colegio. Al terminar la ponencia, el resto del
grupo planteo preguntas y las expositoras dieron posibles respuestas a las mismas.

La evaluacion de la actividad se realiz6 al final de cada ponencia en la cual
tanto el docente como cada equipo de trabajo cooperativo tenian un formato para
evaluar de manera conjunta el trabajo realizado. Al final de cada presentacion se
dio espacio dos equipos para que realizaran retroalimentacion desde aspectos a
resaltar y a mejorar. Al final se recogieron los formatos de evaluacion (ver anexo
E).

A cada estudiante se le envio por phidias encuesta virtual individual sobre

percepcion de actividades realizadas para evaluar el nivel de acogida respecto a



las actividades intencionadas para desarrollar los principios del aprendizaje critico,
trabajo cooperativo y teméticas desarrolladas.

3.2.3 Andlisis.

Para el siguiente andlisis se contemplan 3 categorias: Aprendizaje
significativo critico, aprendizaje cooperativo y desarrollo de la cultura ambiental,
cada una de las cuales se abordara por separado y se apoyara en la encuesta de

percepcion realizada por las estudiantes (ver anexo encuesta de percepcion).

= APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO CRITICO.

Las distintas actividades planteadas en la secuencia didactica fueron pensadas y
construidas como material potencialmente significativo apoyado en los principios

de Moreira como se evidencia en la tabla 3-1.

Como lo plantea (Moreira, 2010, p. 8), el primer paso o condicion para un
aprendizaje significativo critico, es decir, para ser critico de algin conocimiento, de
algun concepto, de algun enunciado, en primero lugar el sujeto tiene que
aprenderlo significativamente y, para eso, su conocimiento previo es, la variable
mas importante. En esta medida la prueba diagndstica sobre conocimientos previos
ambientales permiti6 comprobar que las estudiantes poseen unos conocimientos
gue deben ser el punto de partida de todo el aprendizaje; los ejemplos, los
problemas, la finalidad del aprendizaje nacen de lo que es el alumno en concreto
(Freire 2003, p.82), el analisis de esta prueba permiti6 vislumbrar que las
estudiantes presentan buenos conceptos previos dada la formacion en educacion
ambiental brindada por la institucién a lo largo de su vida académica, la cual
independiente de encontrarse desarticula del curriculo y las demas asignaturas ha
permitido que ellas tengan conocimientos respecto a las mismas, por otro lado, los
medios de comunicacién también permiten adquirir ciertos conocimientos al no ser
un secreto la situacién actual del planeta y las diferentes formas que se han
implementado para informar de manera masiva respecto a la situacion. Teniendo

lo anterior como punto de partida, y a la luz de la teoria del aprendizaje critico de



Moreira, la implementacién del proyecto aqui descrito puede permite un
aprendizaje significativo critico en las educandas, pues en palabras de (Postman &
Weingartner, 1969, p. 62), a fin de cuentas, aprendemos solamente con relacién a
lo que ya sabemos, lo que significa, contrariamente al sentido comun, que si no
sabemos mucho, nuestra capacidad de aprender no es muy grande y que esta idea
— por si sola — implica un gran cambio en la mayoria de las metaforas que orientan

politicas y procedimientos de las escuelas”.

A lo largo del desarrollo del proyecto, la diversidad de materiales mantuvo un papel
protagonico como principio facilitador del aprendizaje significativo critico, de ahi
nace la primera actividad llamada “reporteras Teresianas” donde las estudiantes
tenian libertad de recorrer las instalaciones del colegio y fotografiar aquellos
espacios naturales o artificiales mas llamativos para ellas, teniendo como base que
la motivacion del estudiante es vital para que se dé el aprendizaje significativo
critico se debe rescatar que las estudiantes en conjunto se mostraron interesadas,
receptivas, animadas, dispuestas al desarrollo de las diferentes actividades, ante
las cuales el principio de la no centralidad del libro de texto mantiene a lo largo de
todo el proceso un papel fundamental, en cuanto, no se siguen libros y son las
mismas estudiantes quienes construyen el conocimiento. Los articulos cientificos,
los cuentos, las poesias, las cronicas, los relatos, las obras de arte y tantos otros
materiales representan mucho mejor el conocimiento producido (Moreira, 2010, p.
10).

El andlisis de articulos cientificos promovié de manera significativa la participacion
activa de las estudiantes, incluso de aquellas que se muestran mas timidas y con
menos capacidades académicas, pues esta estrategia de ensefianza pensada
desde el principio de la no utilizacion de la pizarra permitié no tener al docente
como transmisor del conocimiento escribiendo informacién en el tablero, por el
contrario las estudiantes se enfrentaron a una dinamica diferente, donde cada una
era consciente del rol fundamental que debia desempenfiar, pues la parte de la

informacion que le pertenecia del articulo cientifico era su responsabilidad, para



poder, después de un analisis individual, socializar el conocimiento con su grupo
de compafieras (grupo de expertas, desde el aprendizaje cooperativo) v,

posteriormente construir el mapa mental que haria parte del mural ECO-LOGICO.

La construccion del mural ECO-LOGICO se convirtié en un desafio para el
grupo, pues era un lugar vacio del cual podian hacer uso para transformarlo en un
espacio unico del grupo que compartirian con el resto de la institucion y a partir del
cual se implementaron los principios de la interaccion social y del cuestionamiento,
siendo evidente que la relacion social no fue exclusiva docente-estudiante o
estudiantes del mismo grado, la dinAmica de la actividad llevo a que estudiantes de
otros grados se acercaran durante la construccion del mural a establecer
comunicacion con las nifias del grado décimo para conocer el por qué de esa
construccion, en la cual la docente mantuvo un papel de mediadora como lo
argumenta Moreira en su principio del abandono de la narrativa, se permitié que
las alumnas hablaran, no se dedicaron a transcribir la informacion brindada por la
maestra, por el contrario, esta Ultima intervino exclusivamente cuando fue
necesario llevar a discusion los significados expuestos por las educandas, dejando
claro que los mismos, podran cambiar, tener otras interpretaciones, incluso
contradictorias. En palabras de (Moreira, 2010, p. 19) Lo importante es no transmitir

la ilusidbn de certeza, sin caer en la indiferencia relativista, en el vale todo.

Tras la observaciéon del video “Responsabilidad ambiental-una decision
personal”, se dispuso la participacion en un foro virtual a partir de la construccion
de preguntas problematizadoras en grupos base para ser contestadas por otros
grupos base, permitiendo la implementacion del principio del conocimiento como
lenguaje. El aprendizaje de un nuevo lenguaje es mediado por el intercambio de
significados, por la clarificacion de significados, por la negociacion de significados
gue se hace a través del lenguaje humano (Moreira, 2010, p. 12) y durante la
socializacion del foro haciendo uso del televisor del salén para visualizar el foro
entraron en juego principios que son complementarios entre si () permitiendo un

intercambio de significados en el interior del grupo, organizando las ideas de las



estudiantes quienes fueron las autoras de sus propias preguntas y respuestas,
estando muy alejada esta actividad del aprendizaje mecénico que tan alejado se
encuentra del aprendizaje critico. “Cuando se aprende a formular preguntas —
relevantes, apropiadas y sustantivas — se aprende a aprender y nadie nos impedira

aprender lo que queramos” (Postman & Weingartner, 1969, p. 62),

Como actividad final las estudiantes realizaron busqueda bibliografica de
articulos cientificos a partir de los cuales construyeron y presentaron ponencia al
grupo partiendo de preguntas problematizadoras construidas por ellas mismas y
apoyadas en el registro fotografico realizado con anterioridad proponiendo de
manera critica intervenciones para el mejoramiento de la cultura ambiental en el
colegio; ademas de que la docente solo actio como mediadora del proceso. En
ningn momento se hizo uso del discurso magistral o del tablero. Se desarrollaron
los principios del aprendizaje significativo critico propuestos para la intervencion de
esta propuesta: principios de conocimientos previos, interaccion social y del
cuestionamiento, no centralidad del libro de texto, del conocimiento como lenguaje,
no utilizacion de la pizarra y abandono de la narrativa. Los cuales se evidencian en
cada una de las actividades y permiten la presentacion de la ponencia por parte de

las estudiantes.

A continuacién, se muestran los resultados obtenidos de la encuesta de

percepcion realizada por las estudiantes como actividad final de la intervencién:

A través de las siguientes preguntas, tienes la oportunidad de valorar las
actividades trabajadas en el periodo sobre cultura ambiental. Califica de 1 a 5,

siendo 1 la valoracién mas baja y 5 la mas alta.

Figura 13. Pregunta 1 encuesta de percepcién



Figura 14. Pregunta 2 encuesta final de percepcion

3. ;La implementacién de herramientas diferentes al tablero (televisor, correo, foros, poster, mural

ecologico) permitieron dinamizar las actividades y aprender de una forma mas consciente?
32&nbsp;respuestas
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Figura 15. Pregunta 3 encuesta final de percepcion

Figura 16. Pregunta 4 encuesta final de percepcion



4. ;La lectura, analisis y discusién en equipos de expertas a partir de articulos cientificos permitio

ampliar la vision que se tenia respecto a problemas ambientales actuales?
32&nbsp;respuestas
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5. ¢Es enriquecedor, en el proceso de clase, que el docente actue como mediador y no como

transmisor de la informacion para la explicacion de contenidos?
32&nbsp;respuestas
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Figura 17. pregunta 5 encuesta final de percepcion

Tal y como se evidencia en cada uno de los gréficos, la mayoria de las
estudiantes valoro significativamente las actividades implementadas al permitirles
actuar de una forma més auténoma y consiente en su proceso formativo, cabe
anotar que en cada una de las actividades las educandas manifestaron interés por
aprender, lo cual se vio directamente reflejado en la calidad de ponencias que
presentaron al grupo, en la evaluacion de las mismas (autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacién) y en las intervenciones de sus compafieras y
docente desde aspectos a resaltar y por mejorar, los cuales se hicieron desde

argumentos propios basados en tematicas ambientales.



= APRENDIZAJE COOPERATIVO

Si bien el colegio desde hace varios afios ha intentado la implementacion
del aprendizaje cooperativo, nunca se han realizado una serie de actividades que
permitan a las estudiantes desarrollar trabajos completos a partir de la misma.
Dentro de la propuesta, el trabajo en grupos base y grupos de expertas, permitio
gue todas las estudiantes se apropiaran de su rol y valoraran como importante el
mismo. Siempre se les noto el interés porque todas las integrantes del equipo
mantuvieran el mismo nivel y cumpliera con los objetivos propuestos por ellas

mismas en la planificacion de sus actividades.

La conformacion de los equipos base se realizé teniendo en cuenta una
distribuciéon heterogénea (los méas capaces de dar ayuda, los mas necesitados de
ayuda, el resto de estudiantes del grupo). De acuerdo a la organizacion del
aprendizaje cooperativo se conformaron 8 grupos cada uno de 4 estudiantes
llamados equipos base y 4 grupos conformados por 8 estudiantes llamados equipos
de expertas. La actividad del rompecabezas se constituyé como un reto personal
de responsabilidad con las compafieras. Cada grupo base se enumerd y cada
estudiante se dispuso a preparar su parte del articulo cientifico en un diadlogo
constante con la maestra, desarrollandose asi uno de las caracteristicas principales
del trabajo cooperativo; la interdependencia positiva, la cual se consigue cuando el
alumnado comprende y siente que el €xito en la tarea planteada solo es alcanzable
si cada miembro del grupo tiene éxito de forma individual (Ferreiro & Calderon,
2006). A continuacion, se formaron los grupos de expertas para la planeacion y
creacion del mapa mental, actividad que permite, como lo plantea (Pérez, 2010,
p.5) poner en juego toda una serie de destrezas metacognitivas relacionadas con
la propia interaccién cooperativa: planificacién y organizacion de la tarea, toma de
decisiones, argumentacion y defensa de posturas, negociacién de puntos de vista,

resolucion de problemas..., muchas de las cuales antes eran monopolio del



profesorado. Posteriormente, cada integrante del grupo de expertas retorna a su
grupo base para explicar a sus compafieras lo que ha trabajado en grupo de
expertas. Los equipos trabajaron de manera ordenada, respetando el turno para
hablar, generandose de esta manera un clima afectivo adecuado para el uso de
estrategias de aprendizaje, donde se reduce la ansiedad, se aumenta la autoestima
y la motivacion (Pérez, 2010). La evaluacion a partir de estrategias del trabajo
cooperativo fue realmente significativa en la medida que cada equipo construyo su
mapa conceptual reuniendo todas las tematicas trabajadas (sustentabilidad, cultura
por la vida, cambio climético, huella ecoldgica) y argumentando su construccién a
partir de la pregunta problematizadora, ¢ Como la intervencion humana favorece o
dificulta la condicion ambiental actual del planeta tierra? generandose un ambiente
de didlogo en el interior del aula de clase que permite el desarrollo del aprendizaje

significativo critico.

La siguiente grafica corresponde a las respuestas dadas por las estudiantes
en la encuesta de percepcién, donde se evidencia la valoracion positiva que cada

una le confirié a las metodologias del aprendizaje colaborativo desarrolladas.

A través de las siguientes preguntas, tienes la oportunidad de valorar las
actividades trabajadas en el periodo sobre cultura ambiental. Califica de 1 a 5,

siendo 1 la valoracion méas baja y 5 la mas alta.

Figura 18. Pregunta 6 encuesta final de percepcion



6. i A partir del trabajo cooperativo (equipos base y equipos de expertas) se enriquecio el dialogo,

se construyé en equipo y se evidencio que la resp...integrante es vital para alcanzar metas comunes?
32&nbsp;respuestas

30

20

Con base en la encuesta de percepcion, se puede evidenciar que el
desarrollo de actividades con base en equipos base y de expertas fue del agrado
y aceptacion de las estudiantes, en tanto recibe una buena valoracion, la cual se
evidencio en el desarrollo de las actividades propuestas.

= DESARROLLO DE LA CULTURA AMBIENTAL.

Partiendo de una dindmica de aprendizaje cooperativo conocida como el
folio giratorio (ver anexo E), la cual es especifica para conocimiento de ideas
previas, y en grupos base se parte de la pregunta, ¢Qué es cultura ambiental?.
Inicia una de las integrantes del equipo y lo va pasando a sus compairieras en la
direccion de las agujas del reloj, hasta que todas participan en la actividad.
Posteriormente, se realiza la actividad del foro virtual construido a partir de la
observacion del video “Responsabilidad ambiental-una decision personal” ya

descrita en el analisis del aprendizaje significativo critico.

A continuacion, se desarrolla la actividad “los grupos de investigacion”
disefiada desde la metodologia del aprendizaje cooperativo, eligiendo cada grupo
de expertas una tematica ambiental de su interés, de la cual realizan busqueda
bibliografica de un articulo cientifico cuya finalidad es leerlo de manera
comprensiva, discutirlo, realizar plan escrito en formato (ver anexo F proyecto de
equipo. Planificacidn) y realizar poster a partir del cual realizaran ponencia al grupo.
Mientras las estudiantes trabajan la docente pasa por los diferentes equipos

acompafando el trabajo, resolviendo inquietudes y formulando preguntas



problematizadores que ayuden a las estudiantes en la construccién del material.
Después de terminar la ponencia, el resto del grupo plantea preguntas y las

ponentes dan posibles respuestas a las dudas que puedan surgir.

La presentacion de las ponencias se constituyo como una dinamica de
trabajo motivadora para las estudiantes dada la importancia que se asigno a cada
una de ellas. Los equipos se distribuyeron de manera organizada en el espacio del
salon, cada equipo de ponentes demostré manejo de su presentacion, apropiacion
de su tematica y las conclusiones finales, las cuales debian ser aterrizadas desde
el articulo cientifico a la realidad/necesidades ambientales del colegio lo hicieron
desde una precision de propuestas, las cuales al ser desarrolladas permitiran que
el resto de la comunidad educativa se impregne de una cultura ambiental
significativa. Las propuestas realizadas fueron Unicas desde cada equipo, sin
embargo, apuntaron a las mismas situaciones, como lo son el uso correcto de las
canecas de reciclaje, el principio de las 3R (reutilizar, reciclar, reutilizar) al interior
de cada salon, la conciencia del apagar luces, ventiladores, reduccién de
empagques plasticos en las loncheras, no utilizacién de icopor para alimentos,
asociacion con otras instituciones para contar con contenedores de pilas, cultura

por el cuidado del agua en todos los ambitos de la vida.

Tanto el docente como cada equipo de aprendizaje cooperativo evaluaron
cada ponencia (ver anexo G proyecto de equipo. Valoracion), fue un proceso
enriquecedor que permitid a las educandas ser criticas de su propio proceso y el
de sus compafieras. Al terminar cada intervencion se abria espacio de
retroalimentacion oral desde aspectos a resaltar y aspectos por mejorar, donde
fueron las mismas estudiantes quienes mantuvieron el dialogo y la docente solo

intervenia como acompafiante mediadora.

Los resultados obtenidos en la encuesta de percepcion fueron motivadores
al obtener que las estudiantes consideran importante conocer sobre cultura

ambiental para proponer propuestas concretas a implementar ante las necesidades



ambientales del colegio y que de manera general consideraron importantes las
actividades implementadas en este proyecto a partir de las secuencias didacticas

para crear esa cultura ambiental tan necesario en y para cada individuo.

A continuacién, se muestran los resultados obtenidos de la encuesta de

percepcion realizada por las estudiantes como actividad final de la intervencion:

A través de las siguientes preguntas, tienes la oportunidad de valorar las
actividades trabajadas en el periodo sobre cultura ambiental. Califica de 1 a 5,
siendo 1 la valoracion méas baja y 5 la mas alta.

Figura 19. Pregunta 7 encuesta final de percepcién

7. ;Consideras importante conocer sobre cultura ambiental, y de la misma manera, plantear

propuestas concretas a ejecutar ante las necesidades ambientales del colegio?
32&nbsp;respuestas
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Figura 20. Pregunta 8 encuesta final de percepcion



8. ;De manera general, las actividades desarrolladas, te permiten cuestionarte sobre la necesidad
de pensar y actuar desde una cultura ambiental?

32&nbsp;respuestas
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3.3 Conclusiones y Recomendaciones
3.3.1 Conclusiones

La implementacion de encuestas para el diagnéstico de conocimientos
previos respecto a la cultura ambiental y sus caracteristicas a través de medios
digitales y la metodologia del aprendizaje cooperativo permitié en las estudiantes
ser criticas de la realidad de su colegio, siendo conscientes de cuales
conocimientos se encontraban mal configurados y permitiendo que los mismos
tomaran un nuevo significado critico, lo cual se soporta en la sintesis de los
hallazgos de la prueba diagnéstica donde se evidencié que las estudiantes gracias
a la formacion recibida a lo largo de su vida académica tenian algunos conceptos
bien estructurados respecto a las tematicas a trabajar, ante lo cual y desde la teoria
del aprendizaje critico de Moreria se puede afirmar que las estudiantes
desarrollaron un aprendizaje significativo critico, pues si no sabemos mucho,

nuestra capacidad de aprender no es muy grande (Moreira, 2010, p. 1).

El trabajo a partir de secuencias didacticas resulto adecuado, pertinente,
eficaz en cuanto se mantuvo una organizacién de clase en 3 momentos bien
estructurados como lo fueron la apertura, desarrollo y cierre, cada momento tenia
unos tiempos establecidos, los cuales fueron acertados para el desarrollo de cada
actividad. Las instrucciones dadas a las estudiantes fueron claras y precisas al
contar con esta organizacion de trabajo, que permite al docente actuar con mayor
propiedad frente a sus estudiantes en la medida de que se encuentra seguro que
para cada trabajo existe una ruta trazada previamente desde actividades
intencionadas y significativas que apuntan al desarrollo de competencias a través

del desarrollo de tareas de desempefio.



La implementacion de secuencias didacticas utilizando metodologias de
aprendizaje cooperativo para el desarrollo de una cultura ambiental significativa a
partir de los principios del aprendizaje critico de Moreira fue coherente con el
desarrollo de las competencias planteadas dentro de la misma secuencia en la
medida que las estudiantes establecieron relaciones entre sustentabilidad, cultura
por la vida, cambio climatico, huella ecolégica y desde una postura critica
argumentaron como la intervencion humana favorece o dificulta la condicion
ambiental actual del planeta tierra, posterior a esto propusieron una estrategia de
intervencion para la proteccion del ambiente en su entorno a partir del analisis de
articulos cientificos, formulacion de preguntas problematizadoras y presentacion
de ponencias, asumiendo posturas criticas que se lograron gracias al disefio de

actividades potencialmente significativas apoyadas en los principio de Moreira.

El proyecto presentaba tres categorias bien definidas; el aprendizaje
significativo critico, el aprendizaje cooperativo y la cultura ambiental, las cuales
dentro de la estructuracion de las secuencias didacticas permitieron la organizacion
de actividades significativas que resultaron de interés para las estudiantes y por lo
tanto la motivacion durante el proceso jugo un papel importante, lo cual a la luz del
referente tedrico permiti6 un aprendizaje con significado, comprension, sentido,
capacidad de transferencia que partié del conocimiento previo de cada estudiante,
de la relevancia del nuevo conocimiento y de su predisposicion para aprender
(Rodriguez Palmero et al., 2008, p. 28). A partir del aprendizaje cooperativo las
estudiantes aprendieron conceptos, relaciones, partiendo de la discusién, la
resolucion y planteamiento de preguntas problematizadoras a nivel de equipo;
desarrollando habilidades para la formacién de la cultura ambiental.

La encuesta de percepcion se constituyd como la herramienta que permitio
medir el nivel de satisfaccion de las estudiantes respecto a las actividades

desarrolladas, concluyendo que estas fueron motivadoras, de interés y permitieron



el desarrollo de una cultura ambiental significativa en las estudiantes donde ellas
fueron las protagonistas de su proceso y en contraposicion con la ensefianza en
afos anteriores respecto a tematicas ambientales no solo se trato de la
memorizacion de conceptos, muy por el contrario fueron criticas de la realidad

ambiental de su colegio y propusieron estrategias para mejorar las mismas.

Las evidencias y analisis presentados en este trabajo soportan que la
implementacion de los principios del aprendizaje significativo critico vivenciados a
partir de la metodologia del aprendizaje cooperativo contribuyeron a la formacion
de una cultura ambiental significativa en las estudiantes del grado décimo dado que
desde la construccion de preguntas problematizadoras mantuvieron una postura
critica en el momento de crear propuestas con acciones concretas para mejorar el
ambiente ecoldgico del colegio, con lo cual las estudiantes estan haciendo parte de
su cultura, pero a su vez, estan actuando fuera de ella, para de forma constructiva

proponer cambios frente a la misma.

3.3.2 Recomendaciones

Para la posterior implementacion de la propuesta aqui desarrollada
se recomienda partir de la conformacién de un grupo de estudio ecolégico
integrado por estudiantes de diferentes edades. Es necesario e importante
gue las actividades planteadas sean realizadas con toda la comunidad
educativa, de esta manera se podra realizar una transversalizacion de
areas. El docente lider del proyecto debe continuar manteniendo un papel
de orientador en el proceso de formacion de una cultura ambiental
significativa, en el cual las estudiantes deben ser quienes a partir de la
basqueda, interpretaciébn y analisis de articulos cientificos generen
preguntas problematizadoras y construyan sus posibles respuestas para
ser presentadas a la institucion. De esta manera se puede lograr que las

estudiantes vinculen su vida académica a la cultura ecoldégica tan



necesaria en tiempos actuales. Importante que el disefio de actividades
se continué realizando a partir de secuencias didacticas en las cuales al
trabajar con estudiantes de diferentes grados debe tener unos tiempos

estipulados de acuerdo a la edad de las aprendices.
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A. Anexo: Prueba diagnostica

https://forms.gle/yAxUvbsKM14xuZ5H8

><
eee

Cuestionario conocimientos previos

A partir del siguiente cuestionario se pretenden indagar los conocimientos que posees sobre tematicas
ambientales.

Tiempo para resolverlo: 30 minutos.
Direccion de correo electronico *
Direccion de correo electronico valida

Este formulario recopila direcciones de correo electrénico. Cambiar la configuracion


https://forms.gle/yAxUvbsKM14xuZ5H8

1.Partiendo de la interpretacion de la imagen que se presenta a continuacion, define el concepto *
de sustentabilidad ambiental.

a

/

o
_/
AN

Tomado de: https://www.cronista.com/columnistas/Hacia-un-modelo-de-desarrollo-con-



2. ;Como relacionas entre silos siguientes conceptos: medio ambiente, crisis ambiental y
desarrollo sustentable?

Texto de respuesta largo

3. ;Que entiendes por "huella ecologica™ ? *

4. Observa la siguiente imagen ;Qué puedes interpretar de ella? *

ee9

)14

Tomado de: https://dataeraser.es/blog/las-3r-del-reciclaje-por-que-reducir-reutilizar-y-reciclar-

*



5. Teniendo en cuenta la realidad ecologica mundial ;Como crees que afecta el cambio

climatico al planeta tierra?

Texto de respuesta breve

Después de la seccion 1 Ir a la siguiente seccidn -

Responder las siguientes preguntas de
acuerdo a la siguiente escala de valoracion:

1. MUY EN DESACUERDO

2. ALGO EN DESACUERDO

3. NI DE ACUERDO, MI EN DESACUERDO
4, ALGO DE ACUERDO

5. MUY DE ACUERDO

» 4



6. ; Despues de los descansos recoges los residuos solidos que produces? *

O O O O O

7. ;Te interesas por depositar correctamente las basuras en las canecas de acuerdo a su color? *

O O O O O

8. ;Cuando necesitas una hoja de papel, reutilizas las de la caja de reciclaje? *



9. ;En el momento de salir al descanso, o al final de la jornada, es importante para ti que los
ventiladores vy la luz del salon vy el bano queden apagados?

O O O O O

10. ;Consideras que las estudiantes del colegio se interesan por cuidar el ecosistema Teresiano? *

O O O O O

11. ; Durante las clases se desarrollan actividades encaminadas al cuidado del medio ambiente? *



12. ; Durante el ano escolar se realizaron actividades de reconocimiento del ecosistema
Teresiano buscando identificar condiciones que afectan el medio ambiente?

O O O O O

*

13. ;En las salidas pedagogicas realizadas en el afo escolar, se enfatizo en el cuidado del

ambiente?

O O O O O

14. ; El colegio propicia espacios de participacion activa en semilleros de investigacion o grupos

de estudio ecologicos?

O O O O O



B. Anexo: Agrupacion preguntas rubrica.

OImpar

PFROY J
ORAZON DE

|

aant

MARIA
e lesis

Colegio Teresiano Envigado

Ribrica cuestionario conocimientos previos

PREGUNTAS SECCION 1 INDICADORES PREGUNTAS INDICADORES
SECCION 2
# Tematica Superior Alto Basico Bajo # Superior Alto Basico Bajo
PREGUNTA ambiental PREGUNTA
1. Sustentabilidad 1 11 13 6 9, 15 8 7 1
ambiental
3. Huella 0 [ 19 6 13, 14. a.0 1, 7.5 4,
ecologica ‘ 20
5. Cambio 0 7 21 3 8 1, 12. 9 4 4. 9, 6,9, 7,
climatico g 10 10
7. 10,
2. 4. Cultura 0, 28 5.1 12,1 14,1 6, 7,10, 30,12, Q, 0.6 1,3,
ambiental 5 10, 13 10.
[




C. Anexo: Secuencia didactica 1.

PLAN DE AULA

AREA DE CIENCIAS
NATURALES Y EDUCACION
AMBIENTAL

GRADO: Décimo

PROFESOR/A: Diana Alexandra Valencia Castafio

ARNO: 2019 PERIODO: IV

NOMBRE DE LA UNIDAD DIDACTICA: La formacidn en una Cultura Ambiental significativa.

1. COMPETENCIA GENERICA:

Disefia y participa activamente de actividades
encaminadas a la formacion en una culiura ambiental
significativa, desde una postura de conservacion y
transformacion por el cuidado del otro y de lo otro.

2. COMPETENCIA ESPECIFICA:

argumenta las relaciones entre sustentabilidad, cultura
por la vida, cambio climatico, huella ecologica para
revelar como la intervencion humana favorece o dificulta
la condicidn ambiental actual del planeta tierra,
asumiendo posturas criticas.

3. TAREA DE DESEMPENO:

A partir de la lectura de material de corte ecoldgico y en
trabajo cooperativo, disefia mapa conceptual que da
cuenta de la relacion entre sustentabilidad, cultura por la
vida, cambio climatico, huella ecolégica.

4. SECUENCIA DIDACTICA: Las actividades descritas en la siguiente secuencia diddctica se encuentran apoyadas en metodologias del trabajo cooperativo v en los principios de
conocimientos previos, interaccion social y del cuestionamiento, no centralidad del libro de texto, del conocimiento como lenguaje, no utilizacian de |la pizarra y abandono de la
narrativa segun el aprendizaje significativo critico de Moreira.

1. APERTURA

INSTRUMENTO(S) DE

ATIVIDADES EVALUACION

TIEMPO ESTIMADO

1.1 Aplicacian de prueba diagndstica virtual sobre conocimientos previos. https://forms.gle/uGelUQ3c2ayl 7TCzGT
(Anexo 1)

1.2 Reporteras teresianas. Se invita a las estudiantes a recorrer las instalaciones del colegio tomando fotografias de
los lugares que les parezcan mas llamativos. Se da la indicacion de enviar maximo 5 fotografias a través de la

plataforma phidias del colegio. Esta actividad serd retomada en la secuencia numerao 11

1.1} 30 minutos
1.2} 30 minutos




2. DESARROLLO

ACTIVIDADES

TIEMPO ESTIMADO

INSTRUMENTO(S) DE
EVALUACION

2.1 Organizacion de los equipos de trabajo cooperativo. La conformacion de los equipos base se realizé teniendo en
cuenta una distribucion heterogénea (los mas capaces de dar ayuda, los mas necesitados de ayuda, el resto de
estudiantes del grupo). De acuerdo a la organizacion de trabajo cooperativo se tendran 8 grupos conformados cads
uno por 4 estudiantes llamados equipos base y 4 grupos conformados por 8 estudiantes llamados equipos de
expertas.

2.2 Explicacion de la dindmica de trabajo:

El Rompecabezas (“ligsaw”)

El material objeto de estudio (el cual ha sido fraccionado con anterioridad) se envia a través del correo electronico
de la plataforma phidias. Dentro de cada grupo base se enumeran desde el namero 1 al nimero 4 (como las
estudiantes deseen). La docente da la indicacion de péginas que le corresponde a cada namero dentro del grupo
baze.

2.2.1 Cada integrante del equipo realiza lectura individual de la informacion enviada.

2.2.2 Después, con las integrantes de los otros equipos base que han leido el mismo subtema, forman un “grupo de
expertas”, donde intercambian ideas respecto a la lectura, ahondan en los conceptos claves, clarifican las dudas
planteadas y construyen mapa mental con base en el material trabajado. Los mapas mentales serdn utilizados para
la posterior construccién del mural ECO-LOGICO del colegio. (Anexc 2)

2.2.3 A continuacion, cada una retorna a su equipo base y se responsabiliza de explicar al grupo la parte gue ha
trabajado en su grupo de expertas.

2.1) 10 minutos
2.2) 10 minutos
2.2.1) 30 minutos
2.2.2) 60 minutos
2.2.3) 60 minutos

3. CIERRE

ACTIVIDADES

TIEMPO ESTIMADO

INSTRUMENTO(S) DE
EVALUACION

3.1 Evaluacion: El juego de las palabras.
La docente saca de una bolsa unas cuantas palabras-clave sobre los temas trabajados. En cada uno de los equipos
baze, las estudiantes deben escribir una frase con esas palabras. (& cada equipe se le entregan papeles pequefios).

3.1) 120 minutos

A continuacion, empezando con el ndmero 1, cada estudiante muestra la frase que ha escrito a sus companeras, las
cuales la corrigen, la completan y la convierten en una fraze colectiva, de todo el equipo.

Después las organizan schre la mesa siguiendo un criterio légico y construyen mapa conceptual a través del cual
argumentan las relaciones entre las tematicas trabajadas en grupos de expertas (sustentabilidad, cultura por la vida,
cambio climatico, huella ecoldgica) v lo exponen argumentando comao la intervencién humana favorece o dificulta
la condicidn ambiental actual del planeta tierra desde una postura critica.

La estudiante que tiene asignado el ndmero 1 dentro del equipo base, se encarga de escanear tomar fotografia al
mapa conceptual de su eguipo v enviarlo a través de la plataforma phidias v a todo el grupo v |z docente.




D. Anexo: Secuencia didactica 2.

PLAN DE AULA

AREA DE CIENCIAS
MATURALES Y EDUCACION GRADO: Décimo | PROFESOR/SA: Diana Alexandra Valencia Castafo ARO: 2015 PERIODO: IV
AMBIENTAL

NOMBRE DE LA UNIDAD DIDACTICA: La formacién en una Cultura Ambiental Significativa.

1. COMPETENCLA GENERICA: 2. COMPETENCIA ESPECIFICA: 3. TAREA DE DESEMPENO:
Disefia y participa activamente de actividades Propone una estrategia de intervencion para la proteccion Formular pregunta problematizadora a la cual dardn
encaminadas a la formacion en una cultura ambiental del ambiente en su entorno a partir del analisis de respuesta a partir de la creacidon de una propuesta que
significativa, desde una postura de conservacion y articulos cientificos, formulacion de preguntas permita formar o mejorar la cultura ambiental en el
transformacion por el cuidado del otro v de lo otro. problematizadoras y presentacion de ponencias, colegio con acciones concretas a implementar.
asumiendo posturas criticas.

4. SECUENCIA DIDACTICA: Las actividades descritas en |a siguiente secuencia diddctica se encuentran apoyadas en metodelogias del trabajo cooperativo v en los principios de
conocimientos previos, interaccion social y del cuestionamiento, no centralidad del libro de texto, del conocimiento como lenguaje, no utilizacion de la pizarra v abandono de la
narrativa segun el aprendizaje significativo critico de Moreira.

1. APERTURA

INSTRUMENTO(S) DE

ACTIVIDADES TIEMPO ESTIMADO EVALUACION

1.1 El folio giratorio. Para conocimiento de ideas previas.
Se asigna a los equipos base la tarea de escribir lo que consideran es cultura ambiental en un folio giratorio. Empieza ) Coevaluacion

3 ) - N . i . 1.1} 20 minutos
una de las integrantes del equipo v lo va pasando a sus compafieras en la direccidn de las agujas del reloj, hasta que

1.2) 6 horas Heteroevaluacidn
todas hayan participado en la actividad. i

Autoevaluacion

1.2 Video: “Responsabilidad ambiental-una decision personal” En cada grupo base se asignan roles de la siguiente
manera. Mimero 1 toma nota, namero 2 maneja el tiempo, nimero 3 escribe el borrador, numero 4 digita y envia
por phidias.

Tras la observacion del video, cada equipo base, en participacién de foro virtual debe formular una pregunta
problematizadora, la cual serd contestada por otro equipo base asignado. (A cada grupo base se le asigna responder
la pregunta de otro), al final, haciendo uso del televisor se proyectan las participaciones en el foro, se leen y discuten
las mismas.




2. DESARROLLO

ACTIVIDADES

TIEMPO ESTIMADO

INSTRUMENTO(S) DE
EVALUACION

Los Grupos de Investigacion (“Group-Investigation®)

2.1 Eleccion de subtemas: Los equipos base eligen de presentacion proyectada en el televisor una tematica ambiental
de su interés.

2.2 Planificacion del estudio del subtema: Las estudiantes deben realizar blisqueda bibliografica de un articulo
cientifico relacionado con la tematica elegida, leerlo de manera comprensiva, discutirlo, realizar plan escrito en
formato entregado v realizar un poster a partir del cual reglizaran ponencia al grupo, v en el cual al final de cada
ponencia se dara una estrategia para aplicar desde la tematica desarrollada hacia una necesidad ambiental inmediata

2.1) 5 minutos

que tengamos en el colegio. 2.2) 2 horas

2.3) 2 horas
Dezarrollo del plan: Mientras las estudiantes trabajan la docente pasza por los diferentes equipos acompafiando el
trabajo de cada grupo base, resclviendo inguietudes y formulando preguntas problematizadores que ayuden a las
estudiantes en la construccion del material.
2.3 Andlisis y sintesis: Las estudiantes presentan al grupo su poster en forma de ponencia.
Presentacion del trabajo: Después de terminar la ponencia, el resto del grupo plantea preguntas y las expositoras
dan posibles respuestas a las dudas que puedan surgir.

3. CIERRE
ACTIVIDADES TIEMPO ESTIMADO LE LG e

EVALUACION

3.1 Evaluacion: Tanto €l docente como cada equipo de trabajo cooperativo tendrén un formato para evaluar de
manera conjunta el trabajo realizado. Al final de cada presentacidn se da espacio 2 maxima dos equipos para
que realicen retroalimentacion desde aspectos a resaltar y a8 mejorar. Al final se recogen los formatos de
evaluacion.

3.2 Cada equipo base parte de la respuesta a la pregunta: £Consideran gue en nuestro colegio actuamos de
acuerdo a una formacién en cultura ambiental? 51 NO iPor qué? Posteriormente deben formular una
pregunta problematizadora a la cual daran respuesta a partir de la creacion de una propuesta que permita
formar o mejorar la cultura ambiental en el colegio con acciones concretas y apoyadas en el registro
fotografico realizade con anterioridad (secuencia 1), el mural ECO-LOGICO vy las teméticas ambientales
trabajadas previamente (sustentabilidad, cultura por la vida, cambio climatico, huella ecolagica).

3.3 5e envia encuesta virtual individual sobre percepcion de actividades realizadas para evaluar el nivel de
acogida respecto a las actividades intencionadas para desarrollar los principios del aprendizaje critico, trabajo
cooperativo v tematicas desarrolladas.

3.1) 2 horas que se
encuentran incluidas en el
numeral 2.3.




E. ANEXO: Folio giratorio

COLEGIO TERESIAMO DE ENVIGADOY

Cesempefic:
ACTIVIDAD TRABAID COOPERATIVG: GRADO 107 A

H folio giratorio Fecha:

Profesor- Chana Alexandra Valenda Castafio

Ohbjetivo: Conocer ideas previas respecto a la cultura ambiental.
Instrucdones: En los equipos base escribir lo que consideran es cultura ambiental.
Empieza una de las integrantes del equipc v lo va pasandc a sus compafieras en la

direccion de las agujas del reloj, hasta que todas hayan participado en la actividad.
Tiempo: 20 minutos.

¢Qué es cultura ambienta[?{

1. 2. 3. 4.




F. ANEXO: Proyecto de equipo.
Planificacion

(C q COLEGIC TERESIAMO DE ENVIGADO
- {'} Desempento:
5 . ACTIVIDAD TRABAID COOPERATIVO: GRADO 10" A
Los grupos de imvestigacdion Fecha:
< Profesor: Diana Alexandra Valencia Castano

Objetivo: Realizar planificacion para el analisis del articulo cientifico.

Instrucciones: Realizar blsqueda bibliografica de un articulo cientifico relacionado con
la ternatica elegida, leerlo de manera comprensiva, discutirlo, realizar plan escrito en el
siguiente formato.

Ti : 2 horas.

Articulo cientifico: Integrantes:

FASE 1. Responsable: Tiempo empleado:

Tarea: ¢Quién lo hara?
FASE 2. Responsable: Tiempo empleado:

Tarea: ¢Quién lo hara?
FASE 3. Responsable: Tiempo empleado:

Tarea: ¢Quién lo hara?

Adaptado de: Universidad de Vic. Laboratorio de Psicopedagogfa. F. Pujglas v LE. Lago
{Coordinadores)

Proyecto PAC: Programa CASAC ( “Cooperar para Aprender /' Aprender 8 Cooperar”) para
ensefar a aprender en equipo




G. ANEXO: Proyecto de equipo.
Valoracion

{. 4 COLEGIO TERESIAMO DE ENVIGADO
"5 Desempefio:
5 2] ACTIVIDAD TRABAMD COOPERATIVO: GRADO 107 A
Los grupos de investigaddn Fecha-
Profesor- Ciana Alexandra Valencia Castafio

Objetivo: Realizar evaluacién de cada ponencia presentada de grupos de expertas.
Instrucdones: Al final de cada presentacion se da espacic a maxime dos equipos para
que realicen retroalimentacion desde aspectos a resaltar y a mejorar. Al final s= recogen
los formatos de evaluacion.

Ti 15 minutos

Grupo base evaluador ndmero: Grupo base evaluado ndmero: 1

Escala de valoracion:

B): Bajo Bs: Basico A: Alto 5: Superior
Bj | Bs| A S

1. El proyecto ha sido bien planificado.

2. Todos los miembros del equipo han
participado en su realizacién.

3. Los contenidos se ajustan a lo que se
habia proyectado.

4. La presentacion escrita del proyecto es
correcta.

5. La presentacidn oral del proyecto ha sido
clara y comprensible.

Observaciones:

Adaptado de: Universidad de Vic. Laboratoric de Psicopedagogia. P. Pujolas v LR, Lago
(Coordinadores)

Provedo PAC: Programa CASAC | "Cooperar para Aprender /' Aprender 2 Cooperar”) para ensefiar a
aprender an equipo



H. ANEXO: Encuesta de
percepcion

https://forms.gle/an1DAb1xDzY{DvBJA

ENCUESTA DE PERCEPCION

A través de las siguientes preguntas, tienes la oportunidad de valorar las actividades trabajadas en el periodo
sobre cultura ambiental. Califica de 1 a 5, siendo 1 la valoracion mas baja y 5 la mas alta.

Tiempo para resolverlo: 20 minutos

Direccién de correo electronico *

Direccion de correo electronico valida

Este formulario recopila direcciones de correo electrénico. Cambiar la configuracion

1. iResulta importfante. antes de abordar nuevos confenidos, indagar qué conacimientos previos fienes sobre los mismos *
(encuesta virtual y folio gimﬂ:rio}?

O @) O O @)

2. jlaformulacion de prequntas problematizadoras en equipos (bose y/o experi‘us} es Uil para arqumentar de forma *
abierfa y critica las fematicas desarrolladas?

O @) O O @)


https://forms.gle/an1DAb1xDzYjDvBJA

3. jLa implementacién de herramientas diferentes al tablero (felevisor, correo, foros, paster, mural ecolagico)
permitieron dinamizar Las actividades y aprender de una forma mas consciente?

O O O O O

4. jlalectura, analisis y discusion en equipos de expertas a partir de articulos cientfificos permitio ampliar la vision *
que se Tenia respecto a problemas ambientales actuales?

O @) O O O

*

3. ;Esenriquecedor, en el proceso de clase. que el docente actie como mediador y no como fransmisor de La
informacion para la explicacion de confenidos?

O O O O O

6. ;A partir del trabajo cooperativo (equipos base y equipos de expertas) se enriquecié el dialogo, se construyé en
equipo y se evidencio que la responsabilidad de cada integrante es vital para alcanzar metas comunes?

@) O O O O



% ;Consideras importante conocer sobre cultura ambiental. y de la misma manera, plantear propuestas concretasa
ejecutar anfe Las necesidades ambientales del coleqio?

O O O O O

8. ;De manera general, Las actividades desarrolladas, fe permiten cuestionarte sobre la necesidad de pensar y actuar *
desde una cultura ambiental?



