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Resumen

La literacidad de los nifios migrantes venezolanos en dos zonas de Bogoté:

Engativa Pueblo y la Zona de Tolerancia

Segun Migracién Colombia (ABC Estatuto Temporal de Proteccion - Migrantes

Venezolanos, 2021), la migracion de venezolanos ha estado en auge durante los ultimos
afios y casi un tercio de la poblacién que migra corresponde a menores de edad. Esto
implica un reto para las aulas de clase colombianas en tanto los curriculos y las practicas
son distintas en cada pais. Esto se evidencia en la literacidad que los nifios han
construido y que manifiestan por medio de practicas de lectura y escritura. A través de un
enfoque cualitativo, esta investigacion se propone responder a las siguientes preguntas:
¢, Qué diferencias existen entre la literacidad de nifios migrantes venezolanos y nifios
colombianos de quinto grado ubicados en la Zona de Tolerancia y en Engativa Pueblo? y
¢, Cuadles son las caracteristicas de la escritura de los nifios migrantes venezolanos y los
nifos colombianos de quinto grado ubicados en la Zona de Tolerancia y en Engativa
Pueblo? Este trabajo entiende la literacidad como practica social (Barton y Hamilton,
2004), especificamente desde los conceptos de literacidad situada (que estudia la
relacion entre las actividades, eventos y constructos de una comunidad en particular y
sus manifestaciones de literacidad (Ahearn, 2017)) y sincrética (que describe como los
individuos desarrollan literacidades en “mundos simultaneos” (Kenner, 2003, citado en
Gregory, Long, y Volk, 2004)). Asimismo, se consideran los niveles de desarrollo
propuestos por Augst et al. (2007) en su modelo de desarrollo de distintos tipos de textos
como base tedrica para el andlisis de los textos recogidos. La investigacion se desarrolla
por medio de un enfoque cualitativo y un disefio etnografico haciendo uso de los
siguientes instrumentos: entrevistas etnograficas semi estructuradas, sesiones de

escritura, observacion y cartografia social. Como herramienta para el andlisis de los

! Traduccion propia
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datos, se usa el software Atlas Tl en la fase de codificacién y generacion de memos.
Entre los hallazgos mas relevantes se encuentra que no existen diferencias significativas
entre el desarrollo textual de los nifios venezolanos y colombianos. Por otro lado, se
evidencia que existen mas practicas de literacidad en Engativa Pueblo que en la Zona de
Tolerancia y esto incide en el desarrollo textual de los nifios. Las practicas de literacidad
de los nifios y de sus familias (lectura de la biblia o de cuentos, por ejemplo) inciden en
menor medida en su desarrollo textual. Este trabajo representa una contribucion al
campo novedoso y poco explorado de la literacidad situada y sincrética, especificamente
con nifios en el contexto latinoamericano, con una poblacién que apenas esta siendo
estudiada dada su llegada tan reciente al pais en tanto devela relaciones entre el
contexto sociocultural y el desarrollo textual de los nifios que no estan necesariamente

vinculadas con la migracion.

Palabras clave: literacidad, literacidad situada, literacidad sincrética, practicas de

literacidad, desarrollo textual, migracion.
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Abstract

The literacy of Venezuelan migrant children in two areas of Bogota: Engativa
Pueblo and Zona de Tolerancia
Abstract

According to Migracion Colombia (ABC Estatuto Temporal de Protecciéon - Migrantes
Venezolanos, 2021), the migration of Venezuelan citizens has increased during the last
years. Minors represent almost one third of the population. This constitutes a challenge
for Colombian classrooms since curriculums and practices are different in each country.
This is evident in the literacy children have built and expressed through reading and
writing practices. By means of a qualitative approach, this research aims to answer the
following questions: What are the differences between the literacy of fifth-grade
Venezuelan migrant and Colombian children located in the Zona de Tolerancia and
Engativd Pueblo? and What are the characteristics of the fifth-grade Venezuelan migrant
and Colombian children's writing located in the Zona de Tolerancia and Engativa Pueblo?
This work defines literacy as a social practice (Barton y Hamilton, 2004), specifically
considering the concepts of situated literacy (that studies the relationship between the
activities, events, and constructs of a particular community and their manifestations of
literacy (Ahearn, 2017)) and syncretic literacy (that describes how individuals develop
literacies in “simultaneous worlds” (Kenner, 2003, in Gregory, Long, y Volk, 2004)).
Likewise, the levels of development proposed by Augst et al. (2007) in his model for the
development of different types of text are the theoretical basis for the analysis of the
texts. The research is developed through a qualitative approach and an ethnographic
design by using the following instruments: semi-structured ethnographic interviews,
writing sessions, observation, and social mapping. The software Atlas Tl is used as a tool

to analyze data during the codification and memos generation stages. Among the most
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relevant findings, it is concluded that there are no significant differences between the
textual development of Venezuelan and Colombian children. On the other hand, it is clear
that there are more literacy practices in Engativa Pueblo than in the Zona de Tolerancia
and this affects the children’s textual development. The literacy practices of both children
and their families (reading the bible or short stories, for instance) have a lesser impact on
their textual development. This work is a contribution to the innovative and unexplored
field of situated and syncretic literacy, specifically with children in the Latin American
context, considering that the population has been barely studied given its recent arrival in
the country. Moreover, the research reveals relationships between the socio-cultural
context and the textual development of children that are not necessarily linked to

migration.

Keywords: literacy, situated literacy, syncretic literacy, literacy practices, textual

development, migration.
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Introduccidén

Los Nuevos Estudios de Literacidad (NEL) asumen el desafio de indagar por las
relaciones entre los contextos particulares y el desarrollo de la literacidad de
quienes conviven en estos contextos. Asumiendo que la literacidad esta
permeada por practicas culturales mas amplias, esta investigacion titulada La
literacidad de los nifios migrantes venezolanos en dos zonas de Bogota: Engativa
Pueblo y la Zona de Tolerancia, aborda las relaciones entre el contexto migratorio
(literacidad sincrética) y el contexto sociocultural (literacidad situada) de los nifios

migrantes venezolanos.

La tematica de la investigacion surge a partir de la observacion de un grupo de
ninos migrantes venezolanos en la Zona de Tolerancia durante la practica
profesional de la investigadora (2020). Por medio de la observacion y el
testimonio de la docente del colegio Panamericano, surge el interés en el
desarrollo de la literacidad de los nifios, especialmente en el area de escritura. Es
asi como reconociendo que los nifios hacian parte de un contexto con
caracteristicas particulares (migracion, situacion socioeconomica vulnerable,
consumo de drogas y prostitucion en la zona) se opta por abordar la problematica
desde los NEL, pues estos consideran que las caracteristicas ya mencionadas

pueden incidir en el desarrollo de la literacidad.

Para llevar a cabo la investigacion, se opta por un enfoque cualitativo con disefio
etnografico respondiendo a las necesidades y caracteristicas de la poblacion a
estudiar. En tanto se busca describir un contexto particular, es importante partir

desde el reconocimiento de los miembros de la comunidad y sus saberes.
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Ademas, el disefio etnografico facilita la interpretacion de los datos a la luz del
contexto que esta siendo estudiado.

Por lo anterior, esta investigacion constituye un insumo para la exploracion de las
literacidades de los nifios migrantes venezolanos y colombianos que surgen y se
desarrollan de acuerdo con el contexto (la zona) que habitan. Es ademas un
acercamiento a una poblacién que apenas esta siendo estudiada en el contexto

colombiano y méas aun, bajo el enfoque de los NEL.

Asi, este trabajo inicia con la presentacion de la problemética de investigacion
dentro del se brinda un contexto y se establecen las preguntas y los objetivos de
la investigacion. Seguido a esto, el capitulo 2 expone los antecedentes, tanto
internacionales como nacionales, regionales y locales que sirven de base para
justificar el problema que aborda esta investigacion. Luego, el capitulo 3 se
encarga de desarrollar las bases teodricas que sustentan este trabajo desde las
concepciones de la escritura a partir de un enfoque sociocultural, el aprendizaje
desde la perspectiva sociocultural de Vygotsky (1930) la comprension de la
literacidad desde los NEL (Barton y Hamilton, 2000) y los dos modelos que se
usaran para el analisis de los textos: el modelo de Redescripcidon
Representacional de Karmiloff-Smith (1994) y los niveles de desarrollo para
distintos tipos de texto segun Augst et al. (2007). Posteriormente, el capitulo 4 se
ocupa de la metodologia en la cual se inscribe esta investigacion presentando el
enfoque y alcance (4.1), el disefio (4.2), los participantes (4.3), las estrategias,
técnicas e instrumentos (4.4), los procedimientos para el andlisis de los datos

(4.5), la validez (4.6), las limitaciones (4.7) y las consideraciones éticas (4.8).

El capitulo 5 presenta los resultados de la investigacion iniciando por la
caracterizacion de los nifios y sus familias (5.1), la literacidad de las comunidades
(5.2), la literacidad escolar (5.3) y luego si abordando el desarrollo textual de los
textos recogidos: epistolar, descriptivo e informativo (5.4). El capitulo 6 discute los

resultados con base en las concepciones teéricas problematizando algunas
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dificultades que surgieron durante la investigacion. Finalmente, en el capitulo 7 se

presentan las conclusiones y recomendaciones para futuras investigaciones.






1.Problematica de investigacion

Durante los ultimos 40 afios, los estudios de literacidad se han enfocado en reconocer la
importancia de las practicas sociales y culturales en los procesos de lectura y escritura. A
partir de 1980 y con el surgimiento de Los Nuevos Estudios de Literacidad (New Literacy
Studies), se produce un cambio en la concepcion de los textos, pues estos pasan de ser
percibidos como “productos” a ser entendidos como “parte de procesos culturales”
(Gillen, Siu-Yee, 2019).

Es asi como hoy en dia, los estudios de literacidad indagan sobre las relaciones entre los
ninos como miembros activos de una comunidad, sus propios pensamientos y las
practicas del contexto sociocultural en el que estan inmersos. El “particularismo” es uno
de los mayores retos que enfrentan quienes se dedican a los Nuevos Estudios de
Literacidad al tratar de establecer estas relaciones, ya que no resulta posible generalizar
sobre hallazgos que nacen a partir de estudios de caso realizados en grupos con
muestras pequefas y en contextos especificos (Ahearn, 2017, p.172). De este modo, las
reflexiones y conclusiones recogidas en un estudio dificilmente podrian aplicarse a otro.
A pesar de ser una limitacibn en general de la investigacién cualitativa, es objeto de
critica en los NEL en tanto no permite producir teorias generalizadas que den cuenta de
las relaciones previamente mencionadas, sino muestras representativas de ese contexto

particular.

Uno de estos casos es, en efecto, el que compete a esta investigacion. Se trata de dos
grupos de nifios migrantes venezolanos. El primero se ubica en la Institucion de
Educacion Distrital (IED) Colegio Panamericano en la Zona de Tolerancia de Bogota. De
acuerdo con la Sentencia T-073 de 2017 de la Corte Constitucional, las Zonas de

Tolerancia buscan evitar que actividades de alto impacto se realicen en cualquier

2 Traduccion propia
3 Traduccion propia
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territorio. Esto implica que, reconociendo el trabajo sexual, este se dé en condiciones
dignas fuera de zonas residenciales, educativas y hospitalarias (Colombia: Sentencia T-
073/17). El segundo grupo estd ubicado en el colegio General Santander (IED) en
Engativa Pueblo.

Actualmente, solo existe una Zona de Tolerancia en Bogota, ubicada en el barrio Santafé
de la localidad Martires. Este barrio ha sido objeto de multiples investigaciones desde el
campo de la arquitectura, la sociologia y el periodismo debido al contraste entre su valor
patrimonial y la actual situacion social que vive. Las investigaciones concuerdan en que
debido al escenario de prostitucion en el barrio, los habitantes de este han sido
marginalizados y estigmatizados (Pérez, 2013, pp. 9-10). De otro lado, se han realizado
investigaciones que constatan el uso del barrio como refugio de inmigrantes judios en la
primera mitad del siglo XX (Pérez, 2013, p.9). Este uso parece haber cambiado, al menos
desde la situacion actual de migracion de venezolanos, ya que, de acuerdo con el Gltimo
informe de la Personeria de Bogota, solo un 2.01% de venezolanos habita en la localidad

de los Martires frente a porcentajes mas altos con 13% en Kennedy y 11% en Engativa.

Lo que preocupa, entre varios otros aspectos, es que la localidad presenta un déficit de
ninos matriculados en el nivel preescolar en tanto se atienden 1269 nifios en educacion
inicial de los cuales el 59% pertenece al grado transicion dejando jardin con el 31% vy
prejardin con el 13% (Alcaldia Mayor de Bogota, 2020). Del lado de Engativa, para el
2020 habia 1503 nifios en pre-jardin, 4227 en jardin, y 7784 en transicién. La mayor
diferencia entre ambas localidades es que mientras en Los Martires la mayoria de
estudiantes asisten a instituciones distritales (87,86%), en Engativa, solo el 49,44% lo

hacen; el resto optan por instituciones privadas.

En Los Martires se han realizado proyectos desde la Secretaria Distrital de Cultura,
Recreacion y Deporte enfocados al fortalecimiento de las practicas de literacidad de la
comunidad. Por ejemplo, desde el proyecto de Lectura, escritura y redes de
conocimiento, se dotaron las bibliotecas publicas con 68 libros nuevos. De igual modo, se
crearon tres nuevos Paraderos Paralibros Paraparques (PPP) y un puesto de lectura en
plazas de mercado. También, por medio de CREA-IDARTES, se han ofrecido talleres de

literatura enfocados en la promocién de lectura a través de memorias del Bronx.
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Para el caso de Engativa, en cambio, no se presentaron proyectos enfocados de manera
especifica en la lectura y escritura. La inversion se orient6 a dotar algunos colegios de la
localidad con insumos tecnoldgicos como equipos de computo y televisores. Se espera
nutrir los recursos de la biblioteca en las siguientes administraciones (Alcaldia Mayor de
Bogota, 2020-2, p. 35).

Por supuesto que una realidad la constituyen los informes gubernamentales que sirven
como insumo al momento de ir a campo. Sin embargo, estos insumos han de probarse a
partir de las practicas de literacidad que se observen tanto a nivel comunitario como en
cada familia. En este sentido, serd importante identificar aquellas practicas que, quizas,

ya traigan los nifios venezolanos de su pais.

Una vez expuesto el contexto de ambas localidades, es necesario plantear cual es el
contexto de quienes llegan al barrio, los migrantes. Asi pues, es preciso empezar
aclarando que la migracion es un fenédmeno que ha estado presente desde los inicios de
la humanidad y que, aun hoy en dia, se mantiene vigente y en aumento (Maldonado,
Martinez y Martinez, 2018). Millones de personas migran cada afio por multiples razones;
desde lo social y politico hasta lo ambiental y econdmico. Sea cual sea la causa principal,
existe un eje en comun: la busqueda de una mejor calidad de vida. Aunque
histéricamente Colombia no ha sido uno de los principales destinos de migrantes,
actualmente enfrenta la segunda migracion mas grande de poblacién venezolana en la
década y la mas numerosa en su historia. Segln una investigacién liderada por el
sociblogo Ivan de la Vega, para el afio 2017, eran mas de 900.000 venezolanos los que
habian emigrado durante los ultimos 20 afios a Colombia (Venezolanos, la migracion
mas grande en la historia del pais, 2017). Sin embargo, esta cifra parece pequefia
comparada a la presentada por Migracién Colombia en febrero del 2021: mas de
1.825.000 migrantes venezolanos han llegado al pais, de los cuales el 28% son menores

de 18 afios (ABC Estatuto Temporal de Proteccién - Migrantes Venezolanos, 2021).

Segun encuestas realizadas por el Consejo Noruego para Refugiados (CNR), las
principales causas por las que los venezolanos emigran estan relacionadas con la
existencia de barreras para acceder a los derechos basicos. La escasez de alimentos, el
acceso restringido a servicios de salud y educacién, y la nula garantia de los derechos
civiles y politicos constituyen las razones tras las altas cifras de migrantes venezolanos
en Colombia (Nivia, 2020).
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La situacion socioeconémica y politica que afrontan los venezolanos no solo ha causado
gue muchos de ellos dejen su pais en busca de un mejor futuro, sino que, a su vez,
parece haber provocado un vacio en algunas areas del conocimiento. Aunque en el
Curriculo del Subsistema de Educacién Primaria Bolivariana del afio 2007 (Ministerio del
Poder Popular para la Educacién, 2007) se plantean unos objetivos de aprendizaje claros
con respecto al area de lenguaje, comunicacion y cultura con énfasis en el afianzamiento
del habla y la escritura desde una perspectiva historica, social y cultural del lenguaje,
Julio César Delgado, rector de la Institucion Educativa Pablo Correa Leén, ubicada en
Cucuta, afirma, en una entrevista para la revista Semana, que las valoraciones realizadas
a los nifos al ingresar a la institucion arrojan un notorio atraso en las materias bésicas,

dentro de las que se incluye el area de lenguaje (Rojas, 2018).

Ademas, de acuerdo con el informe, propuesto por el Fondo de las Naciones Unidas para
la Infancia, Impacto del flujo migratorio de nifios, nifias y adolescentes venezolanos en el
sistema educativo colombiano (UNICEF, 2020), profesores de distintas regiones de
Colombia sostienen que la inclusién de los nifios venezolanos en las aulas de clase
colombianas ha significado todo un reto, en tanto encuentran deficiencias en los
estandares del conocimiento establecidos para cada grado y les “preocupa el bajo nivel
de escolaridad con el que esos nifios vienen” (Entrevista Pastoral social, Barranquilla, 01
de noviembre de 2019 como se cita en UNICEF, 2020). Por ejemplo, un(a) maestro(a)

entrevistado(a) en la ciudad de Cudcuta, expone lo siguiente:

“Teniamos nifos que fueron ubicados en séptimo, pero no sabian escribir bien
¢.Si? O sea la escritura era como de un nifio de primaria entonces yo creo que hay
muchas (deficiencias), y asi como las hay en mi area de lengua castellana, pues
me imagino que asi hay en matematicas, en todas las otras areas. Pero si lengua
castellana, lenguaje, que es digamos como el pilar de las otras areas, saber leer,
escribir bien, y si, de ahi las bases ya vienen inadecuadas...” (Entrevista con
maestro(a), Clcuta, 17 de octubre de 2019 como se cita en UNICEF, 2020).

En la capital del pais el panorama no es muy distinto. La profesora E., docente de quinto
grado de la IED colegio Panamericano, lugar donde realicé mi practica docente durante
el primer semestre de 2020, manifiesta que “El 50% de los nifios de alla viene con una
preparacion igual a la de aca y el otro 50% si vienen con deficiencia desde la escritura”.

Ademas, sefiala dificultades con respecto a la segmentacion de palabras, inversion de
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letras dentro de las palabras y el uso de las mayusculas. A continuacion, algunos de los
ejemplos suministrados por la docente: “mamabonita” en lugar de “mama bonita”, “pardo”
en lugar de “prado”, y “paTio” en lugar de “patio”. En cuanto a los estudiantes
colombianos de grado quinto sefala que cometen errores en la distincion de la “II’ y la

y”; un ejemplo de esto es la escritura de palabras como “gallina” que tanto nifios

venezolanos como colombianos suelen escribir como “gayina”.

Por otro lado, el profesor L.S., docente y director de grado quinto de la Institucion
Educativa Distrital (IED) colegio Santander, ubicado en EngativA Pueblo, relata un
panorama un poco distinto. En primer lugar, sefiala que la mayoria de los nifios
venezolanos tienen un buen desempefio académico. Manifiesta también que la diferencia
mas clara entre nifios colombianos y venezolanos es la comprension de lectura. Esta

parece costarles méas a los nifios venezolanos, asi como la separacion de palabras.

Teniendo en cuenta estas experiencias, es valido preguntarse por el proceso de
convalidacién e inclusibn de los estudiantes venezolanos en las aulas de clase
colombianas. De acuerdo con el Boletin Técnico 2019 Orientaciones para la efectiva
atencion educativa a la poblacibn migrante procedente de Venezuela (2019), es el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) el responsable de estudiar la documentacion
presentada por los padres de familia para la asignacion del grado equivalente. Mientras
este proceso es llevado a cabo, las instituciones educativas deben otorgar un cupo en el
grado siguiente al ultimo culminado en Venezuela segun la tabla de equivalencias del

Convenio Andrés Bello (ver tabla 1).

En casos en que los estudiantes no cuenten con las certificaciones de afios previos se
recurrira a la validacion de grados. Esta se realizard de acuerdo con el Gltimo afio que el
estudiante menciona haber cursado. Si, por ejemplo, fuese quinto grado entonces se le
aplicara una evaluaciébn o actividad académica para validar dicho grado. De ser
aprobada, la institucién educativa debera dejar en constancia la validacién tanto del

grado quinto como de afios anteriores (Circular conjunta No. 16, 10 abril de 2018).

Este proceso podria derivar en problemas al ubicar a los nifios en cierto curso. Al menos
asi lo relata la experiencia del docente L.S. con uno de sus estudiantes. Inicialmente, el
nifio fue ubicado en grado quinto. Sin embargo, presentaba dificultades para acoplarse a

las clases por lo que fue necesario recurrir a un programa llamado “Procesos basicos”
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gue busca nivelar a los estudiantes con dificultades en algun area. Fue asi como el

estudiante fue reubicado en el grado tercero, jornada tarde.

Tabla 1

Tabla de equivalencias entre el Sistema Educativo de Colombia y Venezuela del

Convenio Andrés Bello.

f REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
REPUBLICA DE COLOMBIA {Datos oficiales del afio 2013)

" ; : 2° de Educacion Media diversificada &% Afio Liceo Bolivariano
11" Grado de Educacion Media y profesional (Educacion Media General)
o . " 1° de Educacién Media diversificada 4* Afip Liceo Bolivariano
10° Grado de Educacion Media y profesional (Educacién Media General)

9* Grado de Educacion Basica 8° Grado de Educacion Basica Jra 3% Ao Liceo Bolivariano
Secundaria Etapa. {Educacion Media General)
8" Grado de Educacidn Basica 8° Grado de Educacion Basica 3ra 2° Afio Liceo Balvariano
Secundaria Etapa. (Educacion Media General)
77 Grado de Educacion Basica 7° Grado de Educacion Basica 3ra 17 Afo Liceo Bolivariano
Secundaria Etapa. (Educacidn Media General)
8" Grado de Educacion Basica 6" Grado de Educacion Basica 2da 6° Grado Escuela Bolivariana
Secundaria Etlapa {Educacion Primaria)
5° Grado de Educacion Basica 5® Grado de Educacion Basica 2da 5% Grado Escuela Bolivariana
Primaria Etapa. {Educaciéon Primaria}
4° Grado de Educacién Basica 4° Grado de Educacion Basica 2da 4° Grado Escuela Bolivariana
Primaria Etapa. (Educacidn Primaria)
3" Grado de Educacion Basica 3° Grado de Educacion Basica 1ra 3* Grado Escuela Bolivarana
Primaria Etapa. (Educacitn Primaria)
2" Grado de Educacion Basica 2° Grade de Educacion Basica 1ra 2° Grado Escuela Bolivariana
Primaria Etapa (Educacién Primaria)
1" Grado de Educacion Basica 1° Grado de Educacion Basica 1ra 1° Grado Escuela Bolivariana
Primaria Etapa. (Educacion Primaria)
rado de Transicion del Nivel de _ ) Freescolar Simoncito
° Educacion Preescolar Inicial Introductoria Maternal (Educacion Inicial)

Hasta el momento, se han recogido datos empiricos sobre el desempefio de los
estudiantes en la escritura, provenientes de las experiencias de docentes en distintas

locaciones del pais. Sin embargo, es preciso preguntarse “;qué ha pasado con la
literacidad de los nifios venezolanos migrantes durante los Ultimos afios? Pues bien,
Arévalo (2019) se propuso realizar un recorrido histérico de la alfabetizacién en
Venezuela y encontrd que los propésitos del aprendizaje de la escritura permean las
relaciones que los nifios establecen con la escritura. Es decir, desde el siglo pasado, el
objetivo de aprender a escribir en Venezuela ha sido econdmico. Asi entonces “el manejo
de la lengua escrita es un medio para insertarse en el desarrollo econémico del pais”

(Arévalo, 2019, p. 265). Visto desde las aulas, el autor plantea que es posible encontrar
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fallas en cuanto a los niveles micro y macro de los textos, asi como en su comprension
como un todo. Igualmente, sefala que la mayoria de los estudiantes no se interesa por el
lenguaje escrito més alla de los contextos escolares o las redes sociales. A pesar de que
en los dltimos afios, el gobierno de Venezuela se ha esforzado en cambiar los objetivos
del aprendizaje de la escritura, no parece existir un consenso de précticas de literacidad
ni dentro ni fuera de la escuela, ya que no hay una practica unificada de alfabetizacién
gue proponga el Ministerio del Poder Popular para la Educacion. Esto genera, en primer
lugar, que la responsabilidad recaiga totalmente en las decisiones de docentes y
pedagogos, y, en segundo lugar, que quienes culminan su educacion primaria y
secundaria acumulen problemas de comprensién y produccion escrita que mas adelante
les dificultan la interaccion y participacion en la comunidad a través de la escritura,
entendiendo que la finalidad de las practicas de alfabetizacién es proveer a las personas

de herramientas para insertarse activamente en la sociedad. (p. 256).

No obstante, no debe pensarse que las dificultades que se presentan en el desarrollo de
la literacidad son exclusivas de las aulas de clase venezolanas. En Colombia, Suarez,
Vélez y Londofio (2019) analizaron los niveles de literacidad de un grupo de estudiantes
de grado tercero de una institucién educativa de Bello, Antioquia. Alli encontraron, por
medio de la prueba diagnéstica, que los niveles de literacidad presentados por los
estudiantes se encontraban por debajo de los esperados y de sus capacidades de
desarrollo. Una de las dificultades evidenciadas corresponde al area de lectura y la

capacidad de analizar textos mas alla de las lineas textuales (p. 23).

Otra observacion esencial, relevante para la descripcién del contexto, de la docente E.,
guien hace hincapié en la importancia de reconocer el contexto sociocultural, que no
solamente se limita a su condicion de migrantes, sino a gue son migrantes viviendo en la
Zona de Tolerancia, es la referida a la situacion psicoafectiva de los estudiantes, ya que
ha notado un sentimiento de duelo en los nifios venezolanos. Al respecto, recuerda
expresiones comunes en los nifios tales como “me hace falta Venezuela”; ella los
describe asi: “Se ven apagaditos”. Referente a esto, el Consejo Nacional de Politica
Econémica y Social (CONPES) presenta los resultados de la caracterizacion de
poblacién venezolana hecha por la OIM en 2017, entre los cuales se define la presencia
de sentimientos de angustia, ansiedad y tristeza en el 48% de los encuestados

(Departamento Nacional de Planeacion, 2018).
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Por su parte, el docente L.S. utiliza el término “poblacién flotante” para describir la
situacion de los nifios migrantes venezolanos que ha recibido. Narra que ha sido testigo
de dos retiros durante el afio 2022. En ambos casos los estudiantes han retornado a
Venezuela junto con sus familias. Esto demuestra, segun él, la inestable permanencia a
un lugar presente en las familias migrantes. Ademas, expresa que en cuanto al
acompafamiento familiar no es posible generalizar, pues mientras unos nifios cuentan
con padres atentos y protectores, hay casos en los que es evidente la falta de

acompafiamiento.

Las situaciones anteriores podrian tornarse en aspectos esenciales de estudio si se
comprende que, dentro del proceso de socializacion de los nifios, los padres, la escuela,
los pares, los medios de comunicacion y la comunidad donde han crecido son agentes
fundamentales. Asimismo, existen distintos métodos de socializacién entre los cuales se
halla el método afectivo. Esto podria indicar que, en razén de los sentimientos y
emociones vividas, los nifios pueden desarrollar comportamientos positivos o negativos.
Por ejemplo, un nifio criado en un ambiente de amor y apego (el “vinculo afectivo que
una persona forma con otra persona especifica, uniéndolos en el espacio y perdurando
en el tiempo™ (Ainsworth, 1973, citado en Berns, 2013)), crece mas seguro para explorar
su entorno. Opuestamente, los nifios que no desarrollan este apego emocional seran
mas timidos y predispuestos a separarse de sus padres para experimentar nuevas cosas
en su entorno. En el aprendizaje y la educacion, el panorama no es muy distinto. Elkind
(citado en Berns, 2013) afirma que el apego determina cédmo los niflos aprenden. Por
ejemplo, el apego a un profesor podria ser indicador de su gusto futuro por esa

asignatura.

Considerando lo anterior, es preciso concebir el acompafiamiento familiar como parte
esencial de los procesos de desarrollo y aprendizaje de los nifios. En familias
venezolanas (en varios casos fragmentadas) puede resultar todo un reto lograr un
equilibrio entre la lucha por el sustento econémico y el acompafiamiento a los procesos
educativos de los hijos; hecho que desencadena en una afectaciéon al rendimiento

académico de los estudiantes (Espinosa, Gémez y Salazar, 2021).

4 Traduccion propia
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Por otro lado, los factores emocionales y afectivos inciden en el desarrollo de la
literacidad del nifio, ya que una educacion autoritaria 0 una situacion de maltrato pueden
desencadenar problemas en el menor. Este tipo de problemas no se restringe al
desarrollo de una mala conducta simplemente, sino que comprometen también la vida
social del nifio, su desarrollo del lenguaje y la lectoescritura, e incluso puede provocar
trastornos perceptivos, auditivos y neurologicos (Arteaga, 2005). Tal como se presenta
en el CONPES, los nifios migrantes venezolanos se ven enfrentados a la separacion de
su nucleo familiar y social, y esto genera precisamente afectaciones psicosociales que
repercuten en su desarrollo académico dentro de las aulas de clase (Departamento
Nacional de Planeacién, 2018). Ademas, segun el informe presentado por UNICEF
(2020) sobre la situacién de los migrantes venezolanos en Colombia, las iniciativas del
sistema educativo colombiano para la integracion de los nifios venezolanos aun son
precarias; principalmente, debido a la falta de acompafamiento psicosocial. Sumado a
esto, los nifilos deben lidiar con situaciones de discriminacion provenientes no solo de sus
pares (compafieros de escuela), sino también, en algunos casos, de sus docentes. Estas
formas de discriminacion, generalmente comentarios ofensivos, tienen grandes
afectaciones en la emocionalidad de los nifios y consecuentemente, en sus procesos de

socializacion, desarrollo y aprendizaje.

Teniendo en cuenta esta situacion especial en la que los nifios migrantes enfrentan
contextos socioecon6micos y culturales vulnerables, la literacidad situada y sincrética
(syncretic literacy, Gregory, Long, y Volk, 2004) (ver seccion 3.3) resulta el punto de
partida perfecto para analizar las relaciones entre estos contextos, sus practicas y

eventos, y el uso social de la escritura de los nifios.

Asi, tal como se aborda desde el campo de los Nuevos Estudios de Literacidad, se
comprende la escritura como una practica social y en este sentido, “La escritura no es un
producto escolar, sino un objeto cultural resultado del esfuerzo colectivo de la
humanidad” (Ferreiro y Teberosky, 1981, p. 1). Ademas, toda “actividad” de lectura y
escritura esta dada dentro de un contexto sociocultural especifico y, consecuentemente
“estas actividades (lectura y escritura) estan también ligadas a diferencias e inequidades
sociales™ (Ahearn, 2017, p. 156).

5 Traduccion propia
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Con base en la situacidbn antes descrita, se plantean las siguientes preguntas de

investigacion:

1. ¢Qué diferencias existen entre la literacidad de nifios migrantes venezolanos y
ninos colombianos de quinto grado ubicados en la Zona de Tolerancia y en
Engativa Pueblo?

2. ¢(Cudles son las caracteristicas de la escritura de los niflos migrantes
venezolanos y los nifios colombianos de quinto grado ubicados en la Zona de

Tolerancia y en Engativd Pueblo?

Es decir, se buscara analizar las practicas y eventos de lectura y escritura en que
participan estudiantes de quinto de primaria tanto venezolanos como colombianos dentro

y fuera de la escuela.

La profesora E. cuenta codmo ciertas palabras de la variante del espafiol venezolano de
los nifios crean situaciones comunicativas interesantes en clase cuando, por ejemplo,
usan la palabra “nona” para referirse a la “abuela”. En este tipo de situaciones los nifios
venezolanos se muestran confundidos y llegan a pensar que han dicho algo incorrecto,
asi que la profesora interviene para suscitar la reflexién y discusion entre los nifios sobre

las distintas formas que existen para referirse a la abuela en ambos paises.

Visto de este modo, desde un punto de vista ontolégico, la escritura no sera tratada como
un componente aislado, sino que jugara un papel dentro del contexto sociocultural
definido en tanto este es primordial para su desarrollo y analisis. Ahora bien, la condicién
de migrantes de los nifios venezolanos cuya escritura se analizard, exige esta vision
social y relativa de la realidad. Esto en la medida en que la escritura no podra analizarse
ni evaluarse desde una realidad absoluta, sino a partir de multiples realidades que han
sido afectadas por factores socioculturales, econdmicos y politicos dentro de cada uno de

los contextos de los niflos venezolanos.

Esta investigacion se enmarca dentro de los Nuevos Estudios de Literacidad en tanto se
concibe la literacidad como “un conjunto de practicas sociales que se pueden inferir a
partir de eventos mediados por textos escritos™ (Barton y Hamilton, 2000, p. 8). Asi, se

pretende estudiar los eventos y practicas de literacidad en conjunto, en tanto ninguno de

% Traduccion propia
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estos debe ser abordado por fuera de los limites del contexto sociocultural de los
participantes.

En consecuencia, la comprension del lenguaje se abordara desde la perspectiva histérico
cultural de Vygotsky (1930), quien propone que el aprendizaje no ocurre de manera
aislada, sino dentro de un medio sociocultural. Afirma también que cada nifio llega a la
escuela con un historial de aprendizajes previos, es decir, que a través de sus
experiencias con el medio (que para este autor no es otro que la interaccién con los
otros, con los pares y los adultos), ha construido aprendizajes significativos (Vygotsky,
1930, p. 76). No llega como un lienzo en blanco a la escuela, sino como una obra ain no
terminada puesto que sus aprendizajes, por ejemplo, el aprender a leer y escribir, no
deben ser tomados en cuenta como la finalidad de su desarrollo, sino como el punto de

partida para el desarrollo de procesos internos mas complejos.

Teniendo en cuenta las consideraciones tedricas descritas, para responder a las

preguntas de investigacion, me propongo dos objetivos generales:

e Contrastar la literacidad de los nifios migrantes venezolanos y los nifios
colombianos de quinto grado ubicados en la Zona de Tolerancia y en Engativa
Pueblo.

e Comparar las caracteristicas de la escritura de los nifios migrantes venezolanos y
los nifios colombianos de quinto grado ubicados en la Zona de Tolerancia y en

Engativa Pueblo.
Objetivos especificos:

1. Identificar las practicas y eventos de literacidad de la Zona de Tolerancia y
Engativa Pueblo.

2. Describir las practicas y eventos de literacidad de los nifios migrantes
venezolanos y colombianos dentro y fuera de la escuela.

3. Caracterizar el desarrollo textual de los niflos migrantes venezolanos y

colombianos ubicados en la Zona de Tolerancia de Bogota y en Engativa Pueblo.

Las preguntas de investigacion del presente estudio se justifican de varias maneras. En
primer lugar, de acuerdo con Migraciéon Colombia (DANE, 2022), la cifra de migrantes

venezolanos en el pais aumenta sustancialmente conforme avanzan los dias. Segun el
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tltimo Reporte de Estadisticas de Migracion, 2.454.528 de venezolanos se han pre-
registrado para regular su permanencia en Colombia. Se confirma que los nimeros
siguen subiendo y se espera que haya mas nifios venezolanos en las aulas de clase
colombianas. Aunque esta investigacibn no aborda un panorama completamente
educativo, si se interesa por entender los factores socioculturales que pueden incidir en
las practicas y procesos de escritura de los nifios venezolanos. Los resultados del
presente estudio se convertirian en un aporte valioso tanto para la comunidad
venezolana residente en Colombia como para la comunidad colombiana de docentes,
pedagogos y linglistas, especialmente, para quienes investigan la escritura bajo el
enfoque de los Nuevos Estudios de Literacidad, ya que constituye una investigacion
situada en la que se busca entender como los contextos particulares en los que los
participantes interactian influyen en sus acciones (Maxwell, 2013). Esta investigacién
resultaria Gtil también para que los nifios tanto venezolanos como colombianos puedan
visualizar y apreciar las diferencias y semejanzas entre sus contextos, asi como aquello
que los une por vivir dentro de dos contextos distintos: el barrio Santafé y Engativa

Pueblo.

Por otro lado, en cuanto a las razones académicas que motivan esta investigacion, se
encuentra un aporte significativo para el enfoque NEL en tanto se pondra a prueba la
idea de como el contexto sociocultural puede incidir en los procesos de aprendizaje de
lectura y escritura. Si se quiere ser mas especifico, este aporte estara orientado hacia
dos lineas de investigacién dentro de los NEL. Por un lado, se aportaran datos a la(s)
literacidad(es) situada(s) en tanto se estudiaran dos grupos de nifios venezolanos con
caracteristicas socioecondémicas y culturales especificas dentro de a) un contexto de
vulnerabilidad en la ciudad de Bogota (caracterizado por el alto consumo de drogas y la
evidente prostitucion de la Zona de Tolerancia) y b) un contexto mayormente comercial
evidente en Engativa Pueblo. Por otro lado, se aportara al conocimiento de la literacidad
sincrética, ya que se busca analizar cdmo los nifios desarrollan practicas de literacidad
en “‘mundos simultaneos”™, es decir, qué es lo que toman tanto cultural como
lingliisticamente de sus familias y comunidades originarias (Venezuela) y cémo acceden
a la nueva comunidad (Bogot4, Colombia) a la que han emigrado junto con sus familias
(Guitart y Reyes, 2013, pp.155-156).

" Traduccion propia
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Finalmente, esta investigacion representa una meta personal importante en mi vida, en
tanto, me permitird indagar sobre aquella realidad que pude percibir a grandes rasgos
durante mi préactica docente y que motivé esta blsqueda: la situacion de escritura de los
nifios venezolanos de la Institucién Educativa Distrital Colegio Panamericano. Ademas,
nutrirda mis conocimientos y experiencias como investigadora interesada en la relacién
entre el contexto que rodea a un individuo, su vision del mundo y la manera en que la

plasma por medio de sus escritos.






2.Antecedentes

El méas antiguo de los antecedentes internacionales sobre las nuevas literacidades lo
constituye una de las investigaciones pioneras en el area de la literacidad situada. Heath
(1983) presenta una investigacion longitudinal etnogréfica realizada en Piedmont,
Carolina del Sur, Estados Unidos, que busca analizar las practicas de literacidad de nifios
de tres comunidades distintas: Maintown, Roadville y Trackton. La particularidad del
estudio Ways with Words: Language, Life, and Work in Communities and Classrooms
recae en las diferencias socioculturales entre las comunidades escogidas; dos de estas
de raza blanca (una de familias cuyos padres eran profesores y otra de familias cuyos
padres eran trabajadores de clase media) y una de raza negra obrera. Por medio de esta
investigacion, Heath comprueba que la manera en que los nifios son expuestos tanto a
contextos orales como escritos influye directamente en su desempefio académico. Asi,
los nifios hijos de profesores ven la escritura y lectura como parte de su realidad,
mientras que los otros dos grupos de nifios presentan mayores dificultades al momento
de leer y escribir en la escuela, a causa de que sus practicas de literacidad estan
orientadas de manera distinta desde cada uno de sus contextos. Por ejemplo, los nifios
de Maintown, hijos de profesores, tenian continuo contacto con libros ya que sus padres
les leian frecuentemente y les hacian preguntas sobre las lecturas tanto al momento de
leer como tiempo después. Mientras tanto, los nifios de Roadville, hijos de trabajadores
blancos, dormian en habitaciones decoradas con ABCs y canciones infantiles. Sus
padres usaban libros para instruir a los nifios sobre palabras y categorias. Sin embargo,
estas practicas no iban mas alla de los libros mismos como si ocurria con los nifios de
Maintown. Finalmente, los nifios de Trackton, hijos de obreros de raza negra,
participaban en contextos de comunicacion verbal y no verbal, mas no escrita. Sus
padres no les leian ni poseian materiales de lectura en casa. En cambio, premiaban la

imitacién de discursos orales tales como el storytelling.
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Esta investigacion da cuenta de una relacion directa entre los contextos socioculturales
de distintos grupos de nifios y su manera de entender y usar la lectura y escritura en su
cotidianidad. Los resultados van mas alla de aspectos gramaticales y ortogréficos, ya que
se demuestra que los contextos cambian la manera en que los nifios se acercan a la
lectura y escritura y, por lo tanto, su relacién con esta. Esto quiere decir que la forma en
la que los nifios son criados y socializados influye profundamente su desempefio en la
escuela (Ahearn, 2017, p. 166). Con base en estos resultados, el cuestionamiento para
esta investigacion estaria orientado a descubrir si esta profunda influencia se presenta

también en los niflos migrantes venezolanos y de qué forma.

Ahora bien, si nos referimos propiamente a la literacidad sincrética, entendida como la
coexistencia de practicas culturales de dos comunidades que se transforman en
herramientas para el desarrollo de la(s) literacidad(es) de los nifios (Guitart y Reyes,
2013). Volk y De Acosta (2003) exploran y analizan los eventos de literacidad co-
construidos por tres nifios puertorriquefios bilinglies de seis afios. Los datos fueron
recogidos por medio de un enfoque etnografico a través de observacion participante,
entrevistas y mapeos, también conocidos como cartografia social, desde adentro de la
comunidad. Los resultados indican que los nifios creaban practicas sincréticas a partir de
la informacién que tomaban de sus contextos mas cercanos (casa, colegio, iglesia y la
cultura popular). Este estudio resalta la importancia de las practicas de literacidad
sincréticas en las que los nifios toman elementos de cada uno de los escenarios que
hacen parte de sus contextos socioculturales para nutrir su alfabetizacion en desarrollo.
De esta manera, se siembra la posibilidad (a comprobar en esta investigacion) de que los
ninos migrantes venezolanos construyan también practicas sincréticas a partir tanto de

Sus contextos previos como actuales.

Del mismo modo, Baguedano (2004) se ha interesado en el estudio de la socializacion
lingliistica en contextos de inmigracién. Para este fin, parte de la definicion de literacidad
como “un proceso interpretativo, experiencial y del desarrollo mediado a través del
lenguaje™ (p. 246). Asi entonces, Baquedano y Mangual (2012) presentan un recorrido a
través de estudios enfocados en la relacién entre la socializacién linglistica y el contexto
inmigrante. Con el propdsito de mostrar la influencia del contexto inmigrante en el cambio

lingliistico y cultural de las comunidades, citan varias investigaciones que han estudiado

8 Traduccion propia
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esta relacion. La mas significativa, para fines de este apartado, corresponde a la
investigacion de Schieffelin sobre la influencia de la iglesia cristiana en la comunidad
Kaluli de Nueva Guinea. Después de estudiar las interacciones rutinarias, la estructura
linglistica segun el género, y la participacion de nifios en interacciones multipartidarias,
se concluye que si existen efectos entre la socializacion de la literacidad (incluyendo la
literacidad religiosa) y el cambio de la vision del mundo de esta comunidad (p. 542.)

Otro ejemplo de estudio enfocado en la relacion entre las practicas de literacidad en
comunidades inmigrantes es presentado por Kajee (2011). La investigacion se llevo a
cabo con dos familias inmigrantes en Johannesburgo, Sudafrica, durante tres meses y se
pretendia identificar las practicas de literacidad en los hogares de estas dos familias para
ver su incidencia en el contexto escolar. Al final, la autora concluye que “los nifios
inmigrantes tienen habilidades en su lengua y literacidad mas amplias de lo que se
presume, y las escuelas deben reconocer las practicas de literacidad que los nifios traen
desde su hogar y comunidad, y hacer hincapié en que la justicia social para todos
requiere cambios educativos™ (Kajee, 2011, p.434). Estas investigaciones con
poblaciones migrantes ratifican el peso de ser migrantes y, a su vez, permiten inferir que
no se trata solo de ser migrantes, sino que también factores como la comunidad y el

hogar juegan un rol importante en el desarrollo de la literacidad.

Siguiendo en el margen de investigaciones internacionales, Ivanic y Moss (1991) abordan
la manera en que se ensefa la escritura en la escuela y si se toma en cuenta 0 no los
hallazgos que nacen fuera de esta. Sefialan que dentro de la escuela la escritura tiene un
rol formal que se enfoca en el cumplimiento de normas estandarizadas. Mientras tanto,
en las comunidades, se caracteriza por la motivacién tras “las necesidades y los
intereses cotidianos de las personas” (p. 219). Esto podria explicar, por ejemplo, por qué
si Gran Bretafia se considera una “sociedad letrada”, sus habitantes han escrito tan poco
luego de terminar la escuela. Se concluye, entonces, que las practicas de literacidad en
la escuela no reconocen aguellas propias de la comunidad, en vez de eso, caen en la
imposicion de reglas ortograficas y gramaticales. Si dentro de la comunidad de cada
individuo no existen situaciones que motiven a la escritura mas alla de las reglas, podria

surgir incluso una actitud de rechazo hacia la escritura (p. 220).

® Traduccion propia
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En el contexto latinoamericano, Virginia Zavala es una de las investigadoras mas
reconocidas desde el enfoque de los NEL. Su entendimiento de la literacidad como una
“practica social contextualizada” (Zavala, 2002, p.19) la llevo a realizar una investigacion
sobre la literacidad de comunidades rurales en tres zonas de los andes peruanos: Lima,
Andahuaylas y Umaca. La investigacion siguidé un enfoque etnografico “multisituado” en
pro de un posicionamiento desde multiples perspectivas. En su propésito de demostrar
que “la literacidad siempre se desarrolla dentro de practicas sociales determinadas que a
su vez estan inmersas en formas especificas de ver el mundo” (p. 191), la autora
concluye que son multiples los factores que intervienen en el desarrollo de la literacidad.
Por ejemplo, no se trata de que los nifios rurales presenten mayores dificultades en la
escuela solamente a causa de su origen o de la pedagogia de la escuela. Se trata de
reconocer que la explicacion estd en el vinculo entre estos dominios y no en la
polarizacién de estos. Asi pues, Zavala (2002) propone una vision que permite abrir el
campo a multiples factores que pueden incidir en la escritura de los nifios migrantes
venezolanos en lugar de atribuir todo el peso a uno solo, como, por ejemplo, su condicién

de migrantes.

Otro antecedente en contextos latinoamericanos esta representado por una investigacion
mexicana realizada por Centeno, Valdez y Gémez (2021). Esta investigacién recoge una
muestra de nifilos de seis a ocho afios con problemas en la adquisicién de la lectura y
escritura iniciales y pertenecientes a contextos urbanos vulnerables. Durante el estudio,
los nifios asistieron dos veces por semana al Centro Polanco para recibir apoyo de las
facilitadoras en esta area. Dentro de los principales hallazgos se encuentra que las
estrategias pensadas desde la cultura y las practicas sociales resultaron acertadas para
gue los nifios pudieran conectar elementos de su realidad cotidiana con los aprendizajes
nuevos en las aulas. De este modo, por ejemplo, una practica de lectura de cuentos
permitié que los nifios compartieran sus experiencias personales y las relacionaran con el
texto dandole asi un sentido y un valor comunicativo a la lectura como practica social.
Asi, este estudio constituye una evidencia de la importancia de enlazar los contextos de
los nifios con sus procesos de aprendizaje con el fin de que construyan aprendizajes
significativos. Es un aporte valioso para entender como los contextos de los nifios
migrantes venezolanos podrian resultar Gtiles en el fortalecimiento de las practicas de

literacidad de la escuela.
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Por su parte, Gonzélez (2012) realiza una investigacion sobre la literacidad de una
comunidad lenca en Honduras. Desde una mirada sociogenética, la autora busca indagar
sobre la existencia de una literacidad elemental que le permita a la comunidad participar
en una tradicion escrita. Por medio de una metodologia etnografica (observacion
participante y entrevistas semiestructuradas), la autora descubre que, aunque la
comunidad sigue una tradicion mayormente oral, si ha logrado una literacidad elemental
que se construye continuamente en dmbitos gubernamentales, politicos y religiosos (p.
38).

En lo que respecta a antecedentes nacionales, la investigacion de Baena (2017) aporta
algunas de las categorias de andlisis que podrian tenerse en cuenta en la presente
investigacion. Al indagar sobre aquellos factores que han incidido en la construccion de la
literacidad de los nifios de grado tercero de la institucién educativa La Independencia de
la Comuna 13 de Medellin, Antioquia, la autora concluye, por medio de la observacion y
entrevistas a docentes, padres de familia y estudiantes, que “la familia, la escuela y la
sociedad son factores claves que se articulan para el desarrollo de las habilidades
linglisticas — hablar, escuchar, leer, escribir - en el nifio ” (Baena, 2017. p. 1). Aunque se
presentan de manera muy general, sirven de guia para el establecimiento de las
categorias del contexto sociocultural que podrian incidir en la literacidad de los nifios. Por
ejemplo, de “familia” podria definirse acompafamiento familiar o rol de la familia en las
practicas de literacidad. Asimismo, el componente de sociedad bien podria delimitarse en

las practicas de literacidad de la Zona de Tolerancia de Bogota.

Finalmente, en la ciudad de Bogota se encuentran dos estudios Utiles para examinar la
literacidad desde una perspectiva sociocultural. ElI primero constituye un estudio
realizado por Martinez (2019). Su principal objetivo fue “Reconocer en los saberes y
practicas subjetivas de lectura de los nifios y nifias una potencia de dialogo, ampliacion y
fortalecimiento para el plan lector del colegio Ciudadela Educativa de Bosa” (p.16). Para
esto, la autora parti6 del enfoque etnografico de los NEL para indagar por las
concepciones, practicas y usos de lectura que tienen los estudiantes. La muestra se
conformé de nifios entre 9 y 10 afios, de estratos 1, 2 y 3, provenientes de hogares
disfuncionales. Martinez (2019) concluye que es necesario hacer a los nifios participes
de su proceso formativo, de los planes de lectura, ya que si se toman como punto de

inicio sus concepciones es mas factible lograr un interés real. Ademas, sefiala que
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“contar con los contextos de los estudiantes implica reconocer a las familias como parte
fundamental en los procesos de lectura” (p.60). A partir de esto sugiere la implicacion

activa de las familias dentro de las practicas y procesos de lectura de los nifios.

El segundo estudio en Bogota se ocupa de la poblacion especifica de interés. Espinosa,
GOmez y Salazar (2021) presentan la relacion entre el contexto familiar y socioeconémico
de los nifios y sus procesos educativos. La poblacion seleccionada esté constituida en su
gran mayoria, 96% y 84%, madres y padres venezolanos y hacen parte de familias
extensas o nucleares (ambos con 31%). Sus madres y padres se encuentran empleados
(35% y 11%), como amas de casa (23%) y en algunos casos, como vendedores en
semaforos (4%). Respecto al nivel educativo, la mayoria de los acudientes (65%)
reportan haber cursado estudios de educacion superior. Sobre el nivel econémico, el
65% de los niflos afirma que su familia cuenta con dificultades econdémicas frente a un
46% que afirma que en Venezuela también tenian estas dificultades.
Luego de utilizar un enfoque mixto y tres instrumentos distintos (encuesta exploratoria a
estudiantes, entrevista semiestructurada a docentes y taller a padres de familia), las
autoras rescatan dos hallazgos principales: el primero de estos da cuenta de la falta de
acompafamiento familiar en el proceso educativo de los estudiantes, que se evidencia
tanto en el bajo rendimiento académico como en la baja participacion de los padres en
los espacios propiciados por las investigadoras (talleres). Por otro lado, se encuentra que
existe una gran diferencia entre los sistemas educativos de Venezuela y Colombia, y se
prueba que esto incide considerablemente en la adaptacion de los estudiantes
venezolanos. Por medio de las entrevistas y algunas fuentes de informacién adicionales
(Revista Semana y Revista Ansa Latina), las autoras sefialan que el sistema educativo
en Venezuela atraviesa un momento dificil en el que profesores han dejado su trabajo
debido a carencias monetarias. Esto causa un déficit en talento humano para las
asignaturas de matematicas, fisica, quimica, biologia, e inglés (p.123). De igual modo, los
profesores entrevistados sefialan que los estudiantes venezolanos presentan buen
desempefio en asignaturas como artes y educacion fisica mientras que presentan
dificultades en matematicas y espafol (p.119).
Esta investigacion resulta valiosa ya que es la Unica que hasta el momento trabaja con la
poblacién de interés y se preocupa por develar la relacién entre el contexto familiar y
socioecondmico de los nifios y su desempefio en el ambito educativo global. En

coincidencia con los resultados presentados por Baena (2017), la investigacién propone
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el acompanamiento familiar como un factor que incide en el desarrollo escolar de los
estudiantes. A pesar de su enfoque en la educacién general, resulta un aporte
interesante para poner a prueba estas relaciones en el ambito especifico de la
literacidad.

Luego de revisar los antecedentes se comprueba que, si bien los Nuevos Estudios de
Literacidad se han enfocado en abordar la relacion entre el contexto sociocultural y la
escritura de distintas poblaciones, ain no ha nacido investigacion alguna que dé cuenta
de esta relacién en el caso especifico de los nifios migrantes venezolanos en Colombia.
No obstante, las investigaciones revisadas nutren este proyecto en tanto aportan

perspectivas tedricas y metodoldgicas que sirven de guia para el desarrollo de este.
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3.Marco tedrico

El presente marco teorico pretende dar cuenta de las distintas perspectivas tedricas que
se acogen para cada uno de los conceptos claves de esta investigacion. En este sentido,
el primer apartado presenta un recorrido breve por la migracion de venezolanos a
Colombia, asi como los efectos que esta tiene en el proceso de asimilacion de los nifios
migrantes al sistema educativo colombiano. Luego, se aborda el término “escritura”
desde una postura sociocultural y los factores, tanto de origen cognitivo como
sociocultural y afectivo, que pueden incidir en la manera en que los nifios desarrollan su
literacidad. En el tercer apartado se desglosa el término ‘literacidad’ y los dos tipos de
literacidad que desde los Nuevos Estudios de Literacidad competen a esta investigacion:
literacidad situada y sincrética. Esta teoria abre el campo de analisis para el
entendimiento de las mdultiples literacidades especificas de cada contexto. Ahora bien,

partiendo de la postura de Barton y Hamilton (2004) sobre la literacidad como “una
practica social”!°, es necesario tomar en cuenta la teoria constructivista sociocultural del
aprendizaje de Vygotsky. Esta permitirA comprender la importancia de la interaccion de

los nifios con su entorno, familia y pares para el desarrollo de su literacidad.

10 Traduccion propia
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3.1 La migracion

Aunque la migracion ha sido un fendémeno histérico que ha acompafado al ser humano
desde sus inicios, existen grandes debates en la construccion de una definicion para este
término (Herrera, 2006, p. 21). Segun el enfoque que se le dé al término, la migracion
podria ser objeto de estudio de distintas disciplinas tales como la sociologia, la
demografia y la economia. El debate inicia con las categorias de espacio y tiempo, pues
Senior, por ejemplo, entiende la migracion como un “cambio permanente de residencia”
(citada en Herrera, 2006, p. 23) mientras que otros investigadores refutan el tiempo que

debe permanecer la persona en su nueva residencia para ser considerada migrante.

Otra causal del debate esta relacionada con los fines ultimos de la migracién, es decir,
por qué y para qué migran las personas. Desde esta perspectiva, se entiende la
migracion como “aquel cambio de residencia que entrafia fundamentalmente una
decision econdémica e individual para mejorar las condiciones de vida” (Herrera, 2006, p.
25). Esta perspectiva guarda relaciones historicas con los desplazamientos de los
némadas primitivos que estaban motivados principalmente por la busqueda de alimento y

refugio.

A patrtir de lo anterior surgen interrogantes sobre el caracter voluntario de las migraciones
a lo largo de la historia. Si bien se parte de decisiones individuales, éstas son motivadas,
generalmente, por la necesidad de buscar mejores condiciones de vida, tanto sociales
como econdmicas. Ademas, estallidos politicos como guerras han sido detonantes para

la toma de este tipo de decisiones (Gutiérrez et al., 2020, p. 300).

Segun Gutiérrez et al. (2020), las motivaciones y/o causas tras las migraciones pueden
estar asociadas a distintos factores. Primeramente, se encuentran los factores sociales
gue incluyen el acceso a la educacién, la vivienda digna, la salud y todos aquellos
servicios en pro del “confort” (p. 304) de la poblacion. De manera relacionada aparece el
factor econémico que permite, en gran medida, el acceso a los servicios que hacen parte
de los factores sociales. En tercera instancia, estan los factores politicos que se

relacionan con la corrupcion y la toma de medidas bajo regimenes totalitarios. También
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son importantes los factores culturales asociados a las tradiciones, la religion y las
lenguas de una comunidad. Por ultimo, los factores naturales tales como la ocurrencia de
catastrofes (terremotos, tsunamis, entre otros) juegan un papel decisivo en las

migraciones.

Al comprender la migracion como un proceso derivado de unas causas, se reconoce que
implica también unas consecuencias. La primera es la asimilacion que segun Germani
(citado en Herrera, 2006, p. 163) comprende la adaptacion, la participacion y la
aculturacion del migrante en la sociedad “huésped”. A través de estas etapas, el
migrante participa en los eventos de la comunidad, logra una recepcion de aceptacion o

rechazo y adquiere/aprende modos de comportamiento, respectivamente.

Ahora bien, durante estas etapas, los migrantes enfrentan grandes cambios que los
hacen mas propensos a sufrir de “enfermedades mentales” que la poblacién originaria y
asentada de la comunidad. Aunque se cree que estos problemas estan relacionados con
la ansiedad que produce la etapa de adaptacion, los efectos psicologicos a raiz de la
migracion constituyen “una linea de investigacion no bien explorada hasta hoy” (Herrera,
2006, p. 174).

La migracién de venezolanos en Colombia

Colombia se ha caracterizado por ser un pais con bastante flujo de emigrantes debido a
problematicas sociales relacionadas con el conflicto armado y la violacion de los
derechos humanos (Palacios et al., s.f.). Durante la ultima década de los 90’ y la primera
del 2000, se registraron mas salidas de colombianos hacia Venezuela que entradas de
venezolanos orientados por la calidad de vida que ofrecia el mercado petrolero. No
obstante, durante los Ultimos afios, ha recibido un alto flujo migratorio a raiz de la crisis

politica, social y econémica de Venezuela.

El inicio de esta migracion tiene sus origenes en el afio 2012, aunque con cifras bajas.
Fue luego del cierre de la frontera por parte del presidente venezolano en el 2015 y la
reapertura en el 2016 que tanto colombianos como venezolanos decidieron trasladarse a
Colombia. En tan solo dos fines de semana, luego de la reapertura de la frontera a partir

del 13 de agosto de 2016, Migracion Colombia recibié hasta 400.000 venezolanos
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(Departamento Nacional de Planeacion, 2018). A partir de esta fecha, la situacion en

Venezuela empeoré aumentando el flujo migratorio.

La frontera colombo-venezolana representa un vinculo historico caracterizado por rasgos
sociales, politicos, econémicos y culturales especificos. Teniendo en cuenta la situacién
de ambos paises en distintos momentos historicos, la frontera representa un “salvavidas”
para los individuos de ambos paises (Louidor et al., 2019, p. 34). No obstante, son
bastantes las dificultades que viven quienes cruzan la frontera, pues esta zona constituye
un escenario de desproteccion y vulnerabilidad en cuanto a pobreza, estigmatizacion,

violencia y deficiencia de servicios basicos (p. 35).

Para el afio 2021, 1.825.000 migrantes venezolanos habian llegado al pais (ABC
Estatuto Temporal de Proteccion - Migrantes Venezolanos, 2021) y segun el Segundo
Reporte de Estadisticas de Migracion (DANE, 2022), 2.454.528 se han pre-registrado en

el Registro Unico de Migrantes Venezolanos (RUMV).

El gobierno colombiano ha presentado distintos documentos que avanzan en la
caracterizacion de la poblacion migrante venezolana. El Gltimo documento corresponde a
la encuesta Pulso de la Migraciéon Ronda No. 5 que fue elaborada por el DANE con el
apoyo del Banco Mundial y la Universidad del Rosario. Para esta ronda se encuestaron
aproximadamente 4000 hogares de 23 ciudades de Colombia; todos los participantes son

mayores de 15 afos.

Esta ronda se enfocé en la caracterizacién de los hogares, acceso a la salud, mercado
laboral, percepcion y discriminacion. En lo pertinente a esta investigacion, se reportaran
brevemente los resultados relacionados a la caracterizacion de los nifios y adolescentes,
asi como a la percepcion y discriminacion por ser consecuencias de la migracion con

impacto psicoldgico.

Frente a la pregunta ¢Alguno de los nifios, nifias o0 adolescentes actualmente NO

estd estudiando? se presentan los siguientes resultados.

Figura 1:

Nifios, niflas y adolescentes que actualmente NO estan estudiando
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Nota: Esta figura fue tomada de Departamento Administrativo Nacional de Estadistica
(DANE). (2023). Pulso de la migracion — resultados 52 ronda.

A partir de estos resultados, se indag6 por el motivo de la desercion escolar por medio de
una pregunta de opcion mdltiple cuyas respuestas fueron: No cuenta con documentos
para inscribirse en una institucion educativa (34,2%), no consiguid cupo en una
institucion educativa (12,3%), falta de dinero (6%), no desea seguir estudiando (4,1%), el
nifo/nifia trabaja (1,3%), el lugar de estudios esta muy lejos (1%) y la categoria “otro” con

mayor porcentaje (41,1%).

Casi la mitad (46,5%) de las respuestas estdn orientadas a tramites con el sistema
educativo colombiano para el acceso a la educacidbn que corresponden a las dos
primeras opciones, lo que podria explicar los inconvenientes que enfrentan tanto los
nifos y sus familias como las instituciones para la asignacién de cupos. Por otro lado, es
preocupante que exista un porcentaje que reconozca la existencia del trabajo infantil. No
obstante, esta es una realidad especialmente comin en la Zona de Tolerancia de
Bogota. El Centro Amar y la unidad de Estrategia Movil son dos programas que buscan la
erradicacion del trabajo infantil con una cobertura de 1099 NNA en el 2019 (COLIA, 2019,
p. 62).

En cuanto a la percepcion y discriminacién, la encuesta presenta preguntas sobre la
experiencia de discriminacion, incluyendo el motivo y lugar, asi como preguntas sobre la
identidad cultural de los migrantes. El 26,8% de los encuestados manifestaron haberse

sentido discriminados desde que llegaron a Colombia. La razén principal se debe a su
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estado de migracion. El lugar méas frecuente en el que se han sentido discriminados es la
calle (65,7%) seguido del trabajo (33,4%), buscando un lugar para tomar en arriendo
(31,4%), el transporte publico (20,1%), el barrio (17,1%), instituciones educativas
(10,3%), establecimientos de salud (9,1%), instituciones de justicia (1,4%), oficinas de
Migracion (0,8%) y otro (2,8%).

En el caso especifico de los nifios, se ha evidenciado tras visitas del Banco Mundial a La
Guajira que los NNA sufren de xenofobia y discriminacion. Esta situacion genera
problemas de clima escolar que ponen a prueba la capacidad de los colegios para
atender temas de convivencia escolar y proveer apoyo socioemocional a los estudiantes

(Banco Mundial, 2018, citado en Departamento Nacional de Planeacion, 2018).

Por su parte, la pregunta sobre la identidad cultural esta orientada a la identificacion de
los migrantes con la cultura y la sociedad colombiana. A pesar de los resultados de la
pregunta sobre discriminacion, los porcentajes mas altos (35% y 32,9%) corresponden a
4 y 5 puntos en la escala donde 1 significa nada y 5 completamente. Estas respuestas
esbozan la cercania de las dos comunidades como paises hermanos que no solo

comparten frontera, sino también la lengua espafola y algunas costumbres.

Aunqgue la lengua es la misma en ambos paises, esta claro que existen tanto similitudes
como diferencias. Por ejemplo, en las regiones costeras de ambos paises existe una
similitud fonolégica (Orozco y Diaz-Campos, 2015.) mientras que las principales
diferencias se relacionan con el |éxico usado en distintos campos semanticos (Ravelo,
2019). Mayorga de Puentes (citada por Ravelo, 2019) manifiesta que “cada pueblo tiene
su propia personalidad linguistica”. A partir de esta premisa, Mayorga de Puentes se une
a Rivas y en conjunto con el periédico El Tiempo crean el Diccionario de colombianismos

y venezolanismos, un texto para entendernos mejor y resaltar la riqueza del espafol.

Esta iniciativa consta de ocho categorias: transportes, vias y urbanismo, oficios y
profesiones, personas, lugares y cosas del hogar, alimentos, ropa y accesorios,
expresiones y dichos y refranes. Para ilustrar, siguiendo la categoria de personas
planteada por la profesora E. en la que los nifios migrantes dicen “nona” en lugar de
“abuela”, este diccionario plantea “parce” o “hermano” en Colombia y “bréder” o “pana” en

Venezuela (Rivas, Mayorga de Puentes y Ravelo, 2019).
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Las investigadoras y autoras del diccionario resaltan que muchas de las palabras que
aparecen alli catalogadas como colombianismos son usadas en zonas fronterizas de
Venezuela (especialmente en los llanos). Este hecho ratifica la riqueza linglistica

presente en la frontera colombo-venezolana.

3.2 Concepciones sobre la escritura desde un enfoque
sociocultural

Aunque a lo largo de la historia se han propuesto diferentes definiciones para el concepto
de “escritura”, en este apartado se presentaran definiciones a partir de la perspectiva
sociocultural. Esto en la medida en que se reconoce el desarrollo de la escritura a partir

de la literacidad como una practica social.

Teniendo en cuenta el enfoque de los NEL, resulta fundamental comprender que mas
alla de procesos cognitivos internos, la escritura nace desde la necesidad de interactuar
en un contexto dado y este, por supuesto, tiene unas caracteristicas socioculturales
propias que lo diferencian de los demas. Para Vygotsky, la escritura “debe ser algo que el
nifo necesite” (Vygotsky, 2008, p.176), debe ser “importante para la vida” (p.177) y debe
ensefarse de manera “natural’. En este sentido, para aprender a escribir es necesario
participar en espacios de socializacion. Dentro de su funcién como instrumento
psicolégico, la lengua escrita sirve para comunicarnos unos con otros por medio de la
expresion de sentimientos, emociones, ideas y puntos de vista. Ahora bien, aquello que
comunicamos estard permeado por nuestra historia sociocultural en tanto la escritura

constituye también una representacion del mundo de quien escribe.

Precisamente, Vygotsky rebate la tesis de que el desarrollo de la escritura repite las
fases evolutivas del lenguaje oral. Esto en la medida en que “el lenguaje escrito es una
funcion linguistica separada, que difiere del lenguaje oral tanto en estructura como en su
forma de funcionamiento” (Vygotsky, 1995/1934, p. 136). A pesar de contar con el
vocabulario y las estructuras gramaticales necesarias para escribir, el nifio no pasa por
las mismas etapas del lenguaje oral, ya que la accion de escribir es un acto consciente y
abstracto que implica procesos de andlisis e interpretacion. Es asi como se esperaria que
el lenguaje escrito fuese distinto del oral en tanto “el acto de escribir implica una

interpretacion del habla interiorizada” (p. 137).



Capitulo 3 34

Segun Vygotsky, son tres las principales razones, ya mencionadas, que hacen de la
escritura un proceso complejo para los nifios. La primera esta relacionada con la manera
en que se ensefia a escribir. Vygotsky critica la ensefianza de la escritura como una
habilidad motora y no como una actividad cultural compleja. Cuando los nifios no
comprenden la importancia de algo en sus vidas, no hay motivacion que los lleve a
aprenderlo. De este modo, la escritura no deberia “ensefiarse” como un lenguaje aislado,
sino como una necesidad de comunicar con el medio aquello que el nifio ya ha
interiorizado. La segunda razén esta directamente relacionada con la primera: “la
escritura deberia tener un cierto sentido para los nifios” (Vygotsky, 1931, p.141). El foco
esta en despertar la curiosidad de los nifios para que su desarrollo de la escritura vaya
mas alla de una actividad motora realizada con las manos. Es importante que los nifios
encuentren razones reales para usar la escritura dentro de la sociedad en que viven. Es
asi como la tercera razon es introducida: la escritura deberia “ensenarse” de modo
natural. En lugar de imponer, se debe cultivar. Esto podria lograrse por medio de la
inclusién de la escritura en actividades cotidianas del nifio tales como juegos y ludicas.
En resumen, Vygotsky (1931) concluye afirmando que “a los niflos deberia ensenarseles

el lenguaje escrito, no la escritura de letras” (p.143).

Ahora bien, desde un estudio empirico, para Harste y Burke (2002, p. 59), “la escritura en
relacion con el contexto nos transmite significado”. Esta afirmacioén nace a partir de una
investigacion realizada con nifios de cuatro afios en la que cada uno escribe una historia
corta. Aunqgue los trazos son ininteligibles, se observa claramente una estructura escrita
correspondiente a la version oral que dan los nifios. Esto, segun Harste y Burke, es
posible gracias a los esquemas anticipatorios, culturales y situacionales que cada nifio
adquiere y desarrolla dentro de su contexto sociocultural. Asi, el contexto se convierte en

eje fundamental de todo texto escrito.

Ivanic y Moss (1991) concuerdan en que la escritura es distinta de acuerdo con el
contexto. En este sentido la escritura académica, por ejemplo, sera diferente de la
escritura que la comunidad produce en sus actividades cotidianas. Por lo tanto, definen
que la escritura es “una serie de practicas que incluyen objetivos, procedimientos,
procesos y estrategias” (p. 211). La escritura puede también ser “impuesta” o
“autogenerada”. Esto explicaria las actitudes, significados e intereses que constituye para

cada individuo dependiendo de su contexto de uso.
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A pesar de que Ferreiro es una autora con enfoque mayormente cognitivo, por medio de
su trabajo con comunidades marginales, admite que dentro del desarrollo de la escritura
existen conocimientos especificos que solo pueden ser adquiridos a través del medio o
de agentes externos en el medio (Ferreiro y Teberosky, 1981, p.11). Es decir, reconoce
el valor de la perspectiva sociocultural de la escritura.

Tal como se ha presentado en este breve apartado, la escritura se asumira, dentro de
esta investigacion, como un proceso socioculturalmente construido. Por supuesto, no se
desconoce la relevancia de los procesos cognitivos individuales, pero si se hara énfasis
en las practicas de escritura y los espacios de socializacion en los que estan inmersos

los nifos.

3.3 Desde un aprendizaje sociocultural

Partiendo de que la escritura constituye un proceso socialmente construido, la teoria
sociocultural del aprendizaje de Vygotsky resulta clave para entender el rol de las
interacciones entre el nifio, su familia, pares y comunidad en el desarrollo de la
literacidad. Para Vygotsky (1930) todo aprendizaje se da por medio de la interaccion
entre el mundo externo y el mundo interno del nifio. Son las interacciones inicialmente

con el mundo exterior las que le permitiran al nifio alcanzar el desarrollo cognoscitivo.

Una de sus mayores contribuciones estd en el desarrollo del lenguaje. Para esto,
Vygotsky expone que el lenguaje ocurre primero a partir de la necesidad del nifio de
comunicarse con quienes lo rodean. En su origen, el lenguaje cumple una funcion
socializadora y es a través de la misma socializacién que el nifio adquiere el lenguaje.
Hasta este punto, la funcion del lenguaje se limita a escenarios externos. Es solo hasta
gue el nifio interioriza sus aprendizajes que puede utilizar el lenguaje para organizar sus
pensamientos, es decir, le atribuye una funcién mental interna a lo aprendido durante las

interacciones con el mundo exterior (Vygotsky, 1930, p. 89).

Siguiendo esta linea, para Vygotsky cualquier funcién del desarrollo cultural del nifio
aparece en dos momentos o planos. Primeramente, en el plano social como una
categoria interpsicolégica y luego en el plano psicolégico como una categoria

intrapsicolégica del nifio (Wertsch, 1985/1995, p.77). Esto implica que para comprender
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coémo adquiere el nifio el lenguaje es necesario preguntarse por las relaciones que

guarda este con su comunidad, incluso las relaciones entre diadas.

El interrogante surge entonces sobre los procesos que tienen lugar entre un estado y el
otro. Esto es, ¢,qué sucede en el espacio entre las interacciones externas y la capacidad
de interiorizacién? Vygotsky ha denominado este punto del desarrollo como la Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP), definida como:

La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través
de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboraciéon con otro

comparfiero mas capaz. (Vygotsky, 1979, p. 133)

El concepto de ZDP nos permite comprender la existencia tanto del desarrollo real, lo
evaluado cominmente en pruebas, como del desarrollo potencial, lo que el nifio puede
llegar a lograr. Es precisamente el descubrimiento del desarrollo potencial lo que permite
entender por qué hay nifios que desde una interaccion interpsicolégica logran resolver un
conflicto que de manera intrapsicoldgica aun no estan listos para resolver. Asi, el punto
de partida de la ZDP “se determina conjuntamente por el nivel de desarrollo del nifio y la
forma de instruccién aplicada” (Wertsch, 1985/1995, p.87).

Tanto la perspectiva sociocultural del aprendizaje como el concepto de zona de
desarrollo préximo resultan fundamentales para esta investigacion, ya que son la base
tedrica para comprender la naturaleza de las interacciones presentes en las practicas de
literacidad entre los nifios migrantes venezolanos y sus familias, pares, miembros del
barrio. Tal como lo afirman Dickinson y Smith (1994, citados en Scott, 2020) “en
consonancia con la vision de Vygotsky del desarrollo, las habilidades de literacidad [...]

se adquieren a través de habilidades sociales” (p. 41).

3.4 Entendiendo la literacidad como practica social

Tal como se ha mencionado anteriormente, esta investigacion destaca el papel del
contexto sociocultural dentro del desarrollo y aprendizaje de la literacidad. Es por esto,
que se presenta el concepto de “literacidad” desde autores que plantean una definicion

desde lo sociocultural.
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Para Barton y Hamilton (2004) “la literacidad es una practica social” (p. 112) v,
consecuentemente, esta ubicada histéricamente, ya que hace parte de los procesos
sociales y las interacciones interpersonales. Para comprender mas ampliamente qué se
entiende por literacidad, los autores plantean seis proposiciones sobre la naturaleza del
concepto.

En primer lugar, se plantea que la literacidad es un conjunto de practicas sociales que se
pueden inferir por medio de eventos mediados por textos escritos. Esto implica que a
diferencia de las practicas, los eventos constituyen episodios observables. En cuanto al
caracter situado de la literacidad, la segunda proposicion plantea la existencia de
literacidades distintas para cada dominio de la vida lo que permite analizar los eventos y
las practicas a la luz del contexto en el que ocurren. Por lo tanto, de acuerdo con la
tercera proposicion, algunas literacidades son mas dominantes que otras en tanto estan

modeladas por instituciones sociales y relaciones de poder.

Considerando el caracter social de las practicas que constituyen la literacidad, la cuarta
proposicion plantea que existe un propdsito determinado detras de cada practica que
hace parte de practicas culturales. En este sentido, para el estudio de las practicas de
literacidad es necesario comprender el contexto sociocultural en el que esta inmersa la
comunidad, asi como el momento histérico en el que se encuentra, ya que segun la
quinta proposicion la literacidad se sitla histéricamente. Dentro de la misma linea, las
nuevas practicas surgen en contextos de aprendizaje informal (sexta proposicion) por lo
gue el estudio de la literacidad desde la perspectiva de los NEL va mucho mas all4 de la

literacidad en ambitos formales, escolares y académicos (Barton y Hamilton, 2000, p. 8).

Estas proposiciones, ademas de permitir una comprension del concepto de literacidad,
posibilitan el abordaje de las literacidades de la Zona de Tolerancia y Engativa Pueblo
por medio del reconocimiento de los constructos que marcan diferencias entre ambas.

Esto resulta fundamental para comprobar la existencia de literacidades situadas.

Pero entonces, ¢ qué se entiende por practica social? Distinto a lo que se podria entender
de primera mano como una accién, actividad o ejercicio, las practicas, segin Barton y
Hamilton, se refieren a “los procesos sociales que conectan a las personas entre si y que
incluyen conocimientos compartidos representados en ideologias e identidades sociales”

(p. 112). A este respecto, Ahearn (2017) agrega que las practicas de literacidad no son



Capitulo 3 38

fendbmenos especificos y observables, sino normas o hébitos relacionados a la(s)
manera(s) en que los textos escritos se producen e interpretan. Con base en esto, es
posible determinar que una préactica debe entenderse como una forma cultural abstracta

fuera de los limites de una actividad observable.

No debe entonces confundirse el concepto de practica con el de evento en tanto si bien
deben estudiarse de manera conjunta, se refieren a aspectos distintos. Un evento es un
episodio observable en el que la literacidad cumple un papel (Barton y Hamilton, 2004).
Del mismo modo, Heath define los eventos como “ocasiones en que el lenguaje escrito
es parte integrante de la naturaleza de las interacciones de los participantes y sus
procesos y estrategias interpretativas"!' (Heath, 1983 como se cit6 en Ahearn, 2017, p.
158). Asi, los eventos enfatizan el caracter situacional de la literacidad en tanto nacen de

las practicas de una comunidad con un contexto sociocultural determinado.

A partir de lo anterior, es posible comprender que la literacidad “se localiza en la
interaccion interpersonal™? (Barton y Hamilton, 2004, p. 109). Desde esta mirada, son
fundamentales las relaciones del nifio con su contexto (familia, barrio y colegio) para
analizar de qué manera los nifios usan la lectura y la escritura en su vida cotidiana y

escolar.

Zavala, Nifio y Ames (2004) concuerdan en que ‘la literacidad constituye una practica
social” (p. 439) y afirma que su desarrollo dependera de las distintas creencias e
ideologias del contexto. Desde este punto de vista, la literacidad no puede concebirse
como una verdad absoluta en tanto depende del uso que se le dé en cada contexto. Esto

permite entender que la literacidad de cada comunidad tiene caracteristicas particulares.

Del mismo modo, Baquedano (2004) reflexiona sobre el cambio que ha sufrido el
concepto de literacidad. Expone que no puede entenderse de ahora en mas como la
habilidad de leer y escribir, sino como “una actividad que logra la adquisiciéon y
negociacion de nuevas formas de pensar y actuar en el mundo” *¥(p. 246). Para esto, la

literacidad debe enmarcarse en una estructura social e ideolégica que resulta ser “el

11 Traduccioén propia
2 Traduccion propia
13 Traduccion propia



Capitulo 3 39

producto de un desarrollo socio historico que involucra una serie de practicas, que estan

moldeadas por fuerzas politicas, sociales y econdmicas”* (p.246).

A partir de esta perspectiva, Hamilton (en Barton y Hamilton, 2000., p. 17) propone que
las préacticas de literacidad solo pueden inferirse de evidencia observable (los eventos),
ya que contienen elementos ocultos que hacen parte del contexto en el que se da la
practica. Por medio de la observacion de fotografias, que capturaron eventos en los que
las personas interactuaban con textos escritos, se identificaron cuatro elementos de
andlisis tanto de los eventos como de las practicas de literacidad: participantes,

escenario/contexto, artefactos y actividades.

Todos los elementos tienen una dualidad: lo observable y lo inferible. Esto quiere decir
gue, si bien hay participantes, contextos, artefactos y actividades claramente visibles en
una fotografia, por ejemplo, habra otros que deban ser inferidos por quien observa la
fotografia. Estos elementos permiten el andlisis de los textos como la manifestacion de
eventos letrados. A continuacién, se presenta la traduccién y adaptacién de estos

elementos propuesta por Cortés (2021, p.130).
Tabla 2

Elementos de analisis de eventos y préacticas letradas de Hamilton (2000, p. 16),
adaptacion de Cortés (2021, p. 130).

Elementos visibles a
nivel de los eventos
de literacidad

Constituyentes no visibles de las
practicas letradas

Participantes

Son las personas que
pueden ser vistas
interactuando con los
textos escritos.

Incluyen los patrticipantes ocultos, es
decir, otras personas o grupos de ellas
involucrados en relaciones sociales de
produccion, interpretacion, circulacion

o regulacion de los textos escritos.

Escenario/contexto
(settings)

Son las circunstancias
fisicas
inmediatas en las
cuales la interaccion

Se refiere al &mbito o dominio de
practica dentro del cual el evento tiene
lugar y gracias al cual cobra
significado, relevancia y proposito

1 Traduccion propia
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se lleva a cabo.

social.

Artefactos Las herramientas
materiales y
accesorios
involucrados en la
interaccion,
incluyendo los textos.

Todos aquellos otros recursos traidos a
la practica letrada, incluyendo valores y
pardmetros no materiales,
conocimientos e interpretaciones,
modos de pensar, sentimientos,
conocimientos y habilidades. (Moreno
(2018, 2014) incluye “entendimientos
(sobreentendimientos)”)

Tabla 2: Continuacién

Elementos visibles a

Constituyentes no visibles de las

nivel de los practicas
eventos de letradas
literacidad
Actividades Acciones ejecutadas Rutinas estructuradas y trayectorias
por los gue facilitan o regulan las acciones,

participantes en el
evento letrado.

reglas de adecuacion y elegibilidad
(quién participa, o quién puede
involucrarse o no en actividades
particulares).

A partir de lo anterior, un evento esta constituido por distintos elementos que interactian

alrededor de un texto escrito. Primeramente, es importante reconocer a los participantes,

es decir, quienes interactlian con el texto, ya sea de manera directa o indirecta. Estas

interacciones pueden estar mediadas por instituciones sociales que constituirian tanto

participantes como contextos ocultos. Este es el segundo punto por analizar, el contexto

0 escenario que permite el desarrollo de los eventos. Desde una perspectiva situada, es

imprescindible analizar las caracteristicas del contexto, pues estas nutren la literacidad.

De igual modo, los artefactos posibilitan la interaccidn de los participantes con los textos;

por ejemplo, los cuadernos u hojas sueltas dentro de una interaccién fisica o las

herramientas de notas virtuales dentro de una interaccion virtual. Por ultimo, las
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actividades constituyen el eje que articula lo que hacen los participantes con los textos,

tanto en los momentos previos como posteriores a su escritura.

Estos elementos seran tomados en cuenta para el analisis de los textos producidos por
los nifios como la manifestacion de eventos letrados. Por lo tanto, en cada tipo de texto
se analizara quiénes participan del evento, cudl es el contexto de este, los artefactos
implementados en el evento y las actividades que realizan los participantes tanto desde

la perspectiva de lo visible como desde lo oculto.

Entendiendo el valor de la literacidad como préactica social, a continuacion, se expone
una caracteristica esencial en los Nuevos Estudios de Literacidad que hace aun mayor
énfasis en la especificidad del contexto propio de una comunidad y su relevancia en el

desarrollo de la literacidad.

Se trata del caracter situado que hace parte del enfoque ideol6gico de los Nuevos
Estudios de Literacidad. Esto quiere decir que la literacidad situada estudia la relacién
entre las actividades, eventos y constructos de una comunidad en particular y sus
manifestaciones de literacidad (Ahearn, 2017). En este sentido, propone el concepto de
“literacidades™® en lugar de “literacidad” en tanto se enfoca en describir las

especificidades de cada comunidad de estudio.

Uno de los estudios lideres en esta area es el mencionado anteriormente en los
antecedentes internacionales, realizado por Heath (1983) en tres comunidades de
Piedmont, Carolina del Sur, Estados Unidos. La investigacién describe practicas de
literacidad distintas de acuerdo con cada comunidad: Los nifios de Maintown (hijos de
profesores) tienen un acercamiento a los libros casi desde el nacimiento por medio de
lecturas diarias e indagaciones sobre las relaciones de los libros con la realidad. Los
ninos de Roadville (hijos de obreros de raza blanca) tienen practicas orientadas a la
repeticion del abecedario y la lectura de libros, pero sin relacion a la realidad. Los nifios
de Trackton (hijos de obreros de raza negra) tienen practicas esencialmente orales, ya
gue no tienen contacto con libros y los aprendizajes en la familia se dan por medio de la
transmisiéon oral (Ahearn, 2017, p.p. 165-166). Investigaciones de este tipo han

contribuido a que tanto docentes como linglistas e investigadores en el campo de la

15 Traduccioén propia
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literacidad tengan una comprension mas amplia sobre las interacciones sociales que

acompafan los textos escritos.

Ahora bien, existe un tipo de literacidad que se ocupa de la relacion especifica entre las
literacidades de dos comunidades y como estas confluyen en el desarrollo de una nueva
literacidad. Esta se conoce como literacidad sincrética.

Literacidad sincrética

El concepto de “sincretismo” ha sufrido cambios importantes durante los ultimos afos.
Mientras que a inicios del siglo XX era utilizado principalmente por antropdlogos para
“describir las interacciones entre las tradiciones religiosas cristianas africanas y
europeas™® (Gregory, Long y Volk, 2004, p. 3), hoy en dia, en investigaciones
contemporaneas, se refiere al contacto y conflicto entre culturas. Sin embargo, desde el
campo de estudio de la literacidad, autores como Duranti y Ochs (1997, p. 4) definen la
literacidad sincrética como “una mezcla o fusién de tradiciones culturalmente diversas
que informa y organiza actividades de literacidad”. Segun esta definicion, la literacidad
sincrética seria el resultado de diversas tradiciones culturales que se reflejan en las

actividades de literacidad.

Los estudios sobre la literacidad sincrética mas recientes se enfocan en describir como
los individuos desarrollan literacidades en “mundos simultaneos” (Kenner, 2003, citado
en Gregory, Long, y Volk, 2004). Estos mundos simultaneos se refieren a dos
comunidades, una de origen y una nueva, en las que los nifios viven o han vivido. Para
ser mas especificos, la comunidad 1 es aquella de donde proviene la familia del nifio y en
la que, incluso, este pudo haber nacido; mientras que la comunidad 2 es aquella a la que

tanto el nifio como su familia han emigrado.

Es asi como Gregory, Long y Volk (2004, p. 5) afirman que la literacidad sincrética
incluye lo que los nifios toman cultural y lingluisticamente, la manera en que acceden al
conocimiento de ambas comunidades, y como transforman las literacidades y practicas
existentes para crear nuevas. Para que esto se cumpla, los estudios de literacidad
sincrética comparten algunas creencias sobre la naturaleza de las interacciones de los

ninos. En primer lugar, los nifios se consideran miembros activos de ambas

16 Traduccion propia
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comunidades. Esto es lo que permite que los nifios sincreticen las lenguas v literacidades
propias de cada comunidad para crear nuevas formas después de procesos de
transformacion. Ademas, los deméas miembros de la comunidad (y familia) actian como
mediadores, especialmente a través de juegos en tanto el juego se considera una de las
caracteristicas primordiales de las practicas de literacidad entre adultos y nifios.

3.5 Comprendiendo los textos escritos por los nifios

En este apartado se presentaran dos perspectivas para el analisis de los textos
producidos por los nifios migrantes venezolanos y los nifios colombianos. En primera
instancia, se presentara el Modelo de Redescripcion Representacional (RR) de Karmiloff-
Smith (1994) para entender el engranaje de la adquisicion de distintos dominios y
explicar por qué pueden encontrarse diferencias entre el desarrollo textual a nivel de
topicalizacion y uso de conectores, por ejemplo. Seguido a esto, se asumira una postura
de andlisis textual mas especifica desde los cuatro niveles de desarrollo propuestos por

Augst et al. (2007) en su modelo de desarrollo de distintos tipos de textos.

3.5.1 El modelo de Redescripcion Representacional de Karmiloff-
Smith

Karmiloff-Smith parte de criticas a las concepciones conductistas, constructivistas e
innatistas del desarrollo para sustentar su propio modelo basado en la redescripcién de
las representaciones. La autora propone una reconciliacion de las teorias constructivista
e innatista tomando en cuenta que no es posible que el desarrollo sea enteramente
general o especifico. Es asi como presenta el modelo RR que propone la obtencién de
conocimiento a través de la explotacién de la informaciéon ya almacenada en la mente
(innata y adquirida) y la redescripcion de sus representaciones (Karmiloff-Smith, 1994, p.
34).

El foco de esta propuesta estd en el concepto de “redescripcidon representacional”,
entendido como un proceso que permite explicar cobmo el nifio accede al conocimiento y
construye teorias (p. 37). Segun Karmiloff-Smith, esto se da a través de la
rerepresentacion, es decir, del proceso ciclico por el cual las representaciones
independientes ya presentes en el nifio se ponen a disposicion de otra area cognitiva

(dominio); un proceso que se enfoca en convertir el conocimiento implicito en explicito y
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gue permitiria hacer de este un conocimiento moldeable y consciente. De este modo, el
modelo RR posibilita la comprension de como se hacen mas manipulables y flexibles las
representaciones de los nifios, como surge la consciencia de acceso al conocimiento y

como los nifios construyen teorias.

Para explicar esto, la autora establece cuatro niveles de representacion. EI primer nivel
se conoce como Implicito (I). En este nivel la informacion se codifica de manera
procedimental (p. 39) y las “representaciones nuevas se almacenan de forma
independiente” (p. 40). Por lo tanto, este conocimiento no se encuentra disponible para
otros dominios. Sin embargo, el nifio es capaz de responder a los estimulos del medio
gracias a que los procedimientos permanecen implicitos. En este nivel surge la maestria
conductual entendida como la capacidad procedimentalizada, automatizada y poco
flexible ejecutada en su totalidad de manera secuencial que permite la respuesta a un

estimulo (p. 35).

El paso del nivel | a los niveles E esta dado por la redescripcién de representaciones, es
decir, el momento en el que el conocimiento pasa de ser implicito a explicito. En el nivel
Explicito 1 (E1) las representaciones “son resultado de la redescripcion de las
representaciones codificadas procedimentalmente en el nivel I” (p. 40). Esto significa que
las representaciones ya pueden manipularse de manera mas flexible. Aunque el nifio ya
dispone de estas representaciones para el sistema, no puede acceder a estas de manera

consciente.

El siguiente nivel es el Explicito 2 (E2) en el que las representaciones son
redescripciones de las representaciones del nivel E1. Lo fundamental de este nivel es
gue el nifio adquiere la capacidad de acceder de manera consciente a las nuevas
representaciones. Aungue algunos autores no diferencian los niveles E2 Y E3, Karmiloff-
Smith (p. 42) plantea que lo que diferencia al nivel Explicito 3 (E3) es la posibilidad de
expresar verbalmente el acceso consciente a las representaciones del nivel E2. Por
ejemplo, en el desarrollo de una carta, un nivel E2 podria reflejarse en la escritura de la
carta con todos sus elementos (narrador, receptor, tiempo, espacio, distancia, contenido
proposicional, funcidn expresiva y posdata), pero lo que comprobaria un E3 es la

capacidad del nifio de explicar por qué decidid escribir la carta de ese modo.
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Este modelo apoya la idea de un desarrollo por dominios en lugar de estadios en el que
mas alla de poder realizar una accion o resolver un problema, el nifio se interesa por
comprender como resolvié el problema (p. 36). Para lograr esto, el nifio atraviesa
procesos de procedimentalizacion (hacer del conocimiento algo automéatico) y
explicitacion (convertir lo implicito en explicito). No obstante, Karmiloff-Smith no restringe
el desarrollo hasta determinada edad, sino que propone el modelo RR para la

construccion de conocimiento nuevo en cualquier momento de la vida.

Para sustentar como este modelo puede aplicarse al analisis del desarrollo del lenguaje,
la autora propone varios ejemplos. Uno de estos evidencia la presencia de
“autocorrecciones espontaneas y su relacion con la conciencia metalinguistica posterior”
(Karmiloff-Smith, 1994, p. 73). En este caso, el nifio es capaz de explicar y justificar
verbalmente por qué ha escogido usar el determinante “el” en vez de “mi” para preguntar
donde se encontraba su reloj. Esta capacidad de verbalizar el conocimiento sélo es
evidente cuando se han superado los niveles previos (I, E1 y E2). En el nivel | es
probable que el nifio respondiera de modo automatico al estimulo. Luego, en el nivel E1
ya podia manipular las redescripciones de las representaciones, es decir, diferenciar el
uso de ambos determinantes y usarlos de manera correcta. Pero, hasta este punto, no
poseia la conciencia metalinglistica para explicar la naturaleza de esta eleccién (propia
del E2), es decir, no contaba con las rerrepresentaciones necesarias para este desarrollo

posterior. Finalmente, logra la verbalizacién de su eleccién en el E3.

Teniendo en cuenta estas consideraciones, el modelo de Karmiloff-Smith permitiria
explicar qué pasa con el desarrollo textual de los nifios tanto en los distintos tipos de
texto (epistolar, descriptivo e informativo) como en los microdominios particulares a cada
uno. De este modo, es posible analizar si el nivel de desarrollo es el mismo en los tres
tipos de texto o si varia de uno a otro. Asimismo, analizar cdmo ocurre el desarrollo de
cada microdominio. Por ejemplo, dentro del texto descriptivo, analizar el desarrollo del
uso de adverbios espaciales frente a la persona gramatical. Asi, un nifio podria
encontrarse en el E1 en el uso de adverbios espaciales y, al mismo tiempo, estar en E3

en el uso de la persona gramatical.
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3.5.2 Niveles de desarrollo para distintos tipos de texto segun
Augst et al. (2007)

Augst et al. (2007) realizaron una investigacion con nifios alemanes para describir el
desarrollo por niveles de distintos tipos de texto. Dentro de este modelo, los autores
identificaron cuatro niveles. Teniendo en cuenta que los textos descriptivos e informativos
se analizaran a partir de este modelo, a continuacion, se presentan dos tablas con los

niveles para cada tipo de texto considerando que cada uno tiene caracteristicas distintas.

Tabla 3

Niveles de desarrollo textual para texto descriptivo segun Augst et al. citado en Gonzéalez

/ Ochoa, 2017)

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

El texto como unidad
mental constituida
subjetivamente
(perspectiva
egocéntrica).

El texto como
encadenamiento
de ideas
agrupadas segun
cluster.

El texto como
construccion
multidimensional o
perspectivas.

El texto como una
puesta en
perspectiva desde
una orientacion
global (caminata
visual imaginaria).

Presentacion de
elementos asociados
en forma de lista.

Articulacion de las
ideas segun la
naturaleza del
objeto de escritura.

Uso de conectores
espaciales para
expresar las
relaciones entre los
espacios descritos.

Las rigurosas
conexiones obijetivas
se rompen, ya que
juega un papel mas
importante la
organizacién del
texto.

Uso de adverbios
espaciales para
orientar al lector.

Funcién textual
homogénea
(expansion
consecuente del
foco de escritura).
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Funcién expresiva
del lenguaje (Bunhler,
1950).

Funcién referencial
del lenguaje
(Buhler, 1950).

Unidad del texto
sobre todo como
fendbmeno de la

superficie verbal.

Funcién referencial
del lenguaje (Buhler,
1950).

Se originan
secuencias de
perspectivas (se
evoca la

Funcion referencial
del lenguaje
(Buhler, 1950).

coherencia).

Por medio de los anteriores niveles es posible observar que en el desarrollo del texto
descriptivo se transita desde una perspectiva egocéntrica hacia una perspectiva global en
la que el nifio crea un punto de referencia para el lector. En el nivel 1, el nifio expresa la
realidad segun la observa, es decir describe el espacio tal cual lo percibe (por lo que
prima la funcién expresiva). En el nivel 2, agrupa las descripciones de acuerdo con una
categoria en comun, por ejemplo, espacios para la recreacion frente a espacios para
estudiar (en la descripcion de un colegio). En el nivel 3, el nifio ofrece una perspectiva
para ayudar al lector a ubicarse en el espacio (uso de adverbios espaciales). Finalmente,
en el nivel 4, la descripcion es tan precisa que sigue la metafora de trazar una caminata

visual imaginaria a través de la cual el lector puede imaginar por completo el espacio.
Tabla 4

Niveles de desarrollo textual para texto informativo segiin Augst et al. citado en Gonzalez
/ Ochoa, 2017)

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

El texto como un
informe coherente
articulado hacia el
lector.

El texto como
construccion
coherente a nivel
temporal y textual.

El texto como
encadenamiento de
eventos coherentes
desde un eje temporal.

El texto como
unidad mental
constituida
subjetivament
e (perspectiva
egocéntrica).
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Presentacion
de eventos
desarticulado
S
temporalment
€ 0 con un eje
temporal roto.
Ausencia del
nucleo
tematico.

Narracion de los eventos
segun la naturaleza del
objeto de escritura. Se
esboza el nucleo
tematico.

Identificacion de las
etapas del nacleo del
suceso (preparacion,
inicio y punto
culminante de la
celebracion).

Tanto las etapas

como el eje
temporal se
subordinan a la
exposicion del

nucleo del suceso.

Tabla 4: Continuacion

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Funcion Funcion referencial del Funcion referencial Funcion
expresiva del lenguaje (Buhler, 1950). del lenguaje (Buhler, referencial del
lenguaje Unidad del texto sobre 1950). Se originan lenguaje (Buhler,
(Buhler, todo como fenbmeno de secuencias de 1950). Expansién
1950). la superficie verbal. perspectivas (se del foco de

evoca la coherencia). | escritura
(actividades de
planeacion).

Estos niveles demuestran que el desarrollo mas incipiente es el reflejo de una
perspectiva egocéntrica en la cual el nifio cuenta lo que considera relevante de la
celebracién desde su propia experiencia. En el nivel 2, se da una descentralizacién del
nifo a través de la cual toma conciencia de la temporalidad de los eventos, aunque en
vez de informar suele narrar los sucesos y es dificil distinguir el nacleo. En el nivel 3, se
producen textos coherentes en tanto se distinguen la preparacion de la celebracion (por

ej., armar el arbol de navidad), el inicio (la cena de navidad) y el punto culminante
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(destapar los regalos). En el ultimo nivel, la articulacién entre el eje temporal y textual
responde al objetivo del texto: informar sobre el nacleo del suceso (la celebracion).

Tanto en el texto descriptivo como informativo, a medida que el nifio avanza de nivel, la
funcion del lenguaje cambia. En el nivel inicial se hace més presente la funcién expresiva
en tanto el nifio exterioriza su percepcion del mundo (sentimientos y pensamientos)
desde su subjetividad mientras que, en los niveles siguientes, el nifio parte del mundo
exterior y de sus objetos para realizar la descripcion o el informe segun la tematica. Es
por esto que, en el caso del texto descriptivo, ya se presentan los elementos agrupados
segun una caracteristica comun y en el caso del texto informativo, el informe ya se ubica

en un eje temporal
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4.Metodologia

El siguiente apartado tiene como propdsito exponer el marco metodolégico de esta
investigacion considerando que a través de este se busca dar respuesta a las preguntas
de investigacion desde el enfoque de los Nuevos Estudios de Literacidad, el enfoque
historico-cultural de Vygotsky, el modelo RR de Karmiloff-Smith y los niveles de

desarrollo textual de Augst et al.

1. ¢Qué diferencias existen entre la literacidad de nifios migrantes venezolanos y
ninos colombianos de quinto grado ubicados en la Zona de Tolerancia y en
Engativa Pueblo?

2. ¢Cudles son las caracteristicas de la escritura de los nifios migrantes
venezolanos y los nifios colombianos de quinto grado ubicados en la Zona de

Tolerancia y en Engativa Pueblo?

4.1 Enfoque y alcance

Acogiendo la investigacién desde una perspectiva situada, se ha decidido optar por un
enfoque metodoldgico cualitativo. Las investigaciones cualitativas se caracterizan por
brindar un acercamiento particular a la situacion problema. Ademas, son estudios de
caracter flexible en los que no puede hablarse de una “verdad absoluta”, sino de la
convergencia de las multiples realidades de los participantes (Hernandez, 2014). Esta
vision multiple es visible también en las investigaciones de los Nuevos Estudios de
Literacidad en las que incluso se habla de literacidades o multiliteracidad (Baquedano,

2004, p.246). Asi, tanto los NEL como el enfoque cualitativo conciben que:
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Todo individuo, grupo o sistema social tiene una manera Unica de ver el mundo y
entender situaciones y eventos, la cual se construye por el inconsciente, lo
transmitido por otros y por la experiencia, y mediante la investigacion, debemos
tratar de comprenderla en su contexto. (Hernandez, 2014, p. 9).

En cuanto al alcance, esta investigacion es descriptiva-interpretativa. Esto en la medida
en que busca estudiar las propiedades y caracteristicas de una comunidad o fenémeno,
es decir, la literacidad de los nifios migrantes venezolanos. A su vez, esta observacion se
interpretara a la luz de la teoria que respalda esta investigacion y las nuevas categorias

gue puedan surgir durante la recoleccion y el andlisis de datos.

4.2 Disefio metodoldgico

Contemplando el valor que tiene el componente sociocultural tanto para los NEL, en
general, como para esta investigacion, en especifico, el disefio etnografico resulta el mas
apropiado en tanto permite “describir y analizar lo que las personas de un sitio, estrato o
contexto determinado hacen usualmente (se analiza a los participantes en “accion”)”
(Hernandez, 2014, p.482). De igual modo, es un disefio que permite interpretar los datos
desde “dentro” del contexto que esta siendo estudiado, lo cual empata facilmente con el

caracter situado de los NEL.

Ademads, debe tenerse en cuenta que el disefio etnografico no se limita a los eventos per
se, sino que se interesa también por los significados y percepciones que tiene la
comunidad estudiada sobre esos eventos. En este punto, resultaria clave para
comprender qué valor tiene el contexto sociocultural dentro del desarrollo de la literacidad

de los nifios migrantes venezolanos.

4.3 Participantes

La investigacion se sitla en dos locaciones de la ciudad de Bogota: la Zona de

Tolerancia y la zona de Engativa Pueblo.

En la primera locacion, los estudiantes pertenecen al Colegio Panamericano (IED)
mientras que, en la segunda locacion pertenecen al Colegio General Santander (IED). En
ambos casos se seleccioné un curso de grado quinto, 502. Aunque la investigacién en

campo se llevé a cabo con la totalidad del curso, se ha tomado una muestra de 12
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estudiantes (6 colombianos y 6 migrantes venezolanos) por colegio. En el caso del
Panamericano, no se cuenta con la misma cantidad de nifios y padres entrevistados por
lo que algunos resultados son distintos a esta muestra. Los nifios se encuentran entre los
10 y 13 afios de edad. En el Colegio Panamericano la mayoria de los estudiantes tienen
11 afos (7) seguido de 10 afos (3) y 12 afios (2). Por otro lado, en el Colegio General
Santander, la mayoria tiene 11 afios (7), seguido de 12 (2) y 13 (2) afios y 10 afios (1).
La informacion sobre los perfiles de los participantes se amplia en el primer apartado
(6.1) de la presentacion y analisis de los datos por considerarse fundamental en la

respuesta a la primera pregunta de investigacion.

Para fines de la segunda pregunta de investigacion ¢ Cuales son las caracteristicas de la
escritura de los nifios migrantes venezolanos y los nifios colombianos de quinto grado
ubicados en la Zona de Tolerancia y en Engativa Pueblo? no se tendran en cuenta datos
de nifios que presenten problemas cognitivos o de aprendizaje, ya que estas categorias

no son consideradas dentro del presente estudio sociocultural.

4.4 Estrategias, técnicas e instrumentos

El disefio etnografico considera multiples formas de recoleccién de datos tales como la
observacion, los grupos focales, recopilacion de documentos, entre otros (Hernandez,
2014). Para fines de este apartado, se expondran y argumentaran los instrumentos mas

factibles en el cumplimiento de cada uno de los objetivos planteados.

Para el primer objetivo Identificar las practicas y eventos de literacidad de la Zona de
Tolerancia y de EngativA Pueblo se ha planteado la observacion participante y la
recoleccién de datos a partir del diario de campo. De este modo, se recogerd informacién
gue permita describir el ambiente, en cuanto a las personas que alli se encuentran, las
relaciones entre estas y los eventos letrados que se presenten. Esta observacion se lleva
a cabo por medio de visitas tanto a los barrios como a los colegios en momentos distintos

a las sesiones de escritura planteadas para el logro del tercer objetivo.

En relacion con el segundo objetivo Describir las practicas y eventos de literacidad de los
nifos migrantes venezolanos y colombianos dentro y fuera de la escuela se ha planteado
una entrevista etnografica (Guber, 2001) semiestructurada (ver anexo B), la cual estara

dirigida tanto a padres como a nifilos y docentes, en aras de proponer una mirada
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retrospectiva y actual de las practicas y eventos de literacidad de los nifios migrantes
venezolanos. En este sentido, la entrevista busca recoger informacion tanto de las
practicas y eventos previos, es decir, aquellos que realizaban cuando vivian en
Venezuela, y los actuales dentro de su nuevo contexto social. Esta informacion sera
complementada y contrastada con los datos recogidos de la observacion y el diario de

campo.

Este tipo de entrevista resulta 6ptima para el contexto particular estudiado, ya que
permite la flexibilizacién tanto de preguntas como de guia de la entrevista. Es decir, si
bien se cuenta con preguntas pre-establecidas, es posible prescindir de algunas e incluir
nuevas segun las respuestas del entrevistado. Igualmente, abre la posibilidad de saltar
de una pregunta a otra sin que este orden altere los resultados en tanto lo que se busca

es propiciar una conversacion no formal con el entrevistado.

Tanto para el primer como segundo objetivo, la cartografia social aporta informacién
clave. La aplicacion de este instrumento consiste en la elaboracion de mapas, tanto del
barrio como de la casa y el colegio, para sefialar los lugares en los gque los nifios leen,
escriben y guardan sus libros y materiales escritos. La cartografia se realiza por grupos
de maximo 5 estudiantes que elaboran en conjunto los mapas. Luego, cada grupo
expone sus resultados para el resto de la clase. Este instrumento permite la recoleccion y
contrastacion de datos con respecto a los recopilados en las entrevistas. Esto da cuenta
de un contraste entre la respuesta del nifio como individuo y como parte de un grupo. Por
ejemplo, permite identificar si los lugares que menciona el nifio que frecuenta para leer
son los mismos que menciond en la entrevista o si en el trabajo en grupo resalté uno
nuevo dentro de la construccion del mapa. Ademas, al permitir la puesta en escena de

los mapas, los nifios tienen la oportunidad de explicar sus respuestas.

Para dar cumplimiento al tercer objetivo Caracterizar el desarrollo textual de los nifios
migrantes venezolanos y colombianos ubicados en la Zona de Tolerancia de Bogota y en
EngativA Pueblo se propone el desarrollo de dos sesiones de escritura en la escuela.
Estas se enfocaran en recopilar textos escritos bajo un contexto formal (la escuela), pero
con situaciones que motiven la escritura de los nifios. Para esto, se busca establecer un
intercambio cultural a través del cual los nifios tanto colombianos como venezolanos
puedan utilizar la escritura como un mecanismo para contar experiencias personales y

significativas en sus vidas. Esto se hara por medio del intercambio de los textos de
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ambos colegios. Debido a la diferencia en la cantidad de nifios en un colegio y en el otro,
algunos nifios han escrito mas de un texto por sesion para garantizar que todos los nifios

del otro colegio reciban un texto.

La tematica de las situaciones de escritura se pensé desde la época del afio en el que
estas iban a ser desarrolladas. Asi, se definieron los siguientes nucleos tematicos y tipos
de textos.

e Texto descriptivo: La escritura de un texto en el que los nifios describan su colegio
anterior y su colegio actual.

e Texto informativo: La escritura de un texto en el que los nifios informen como
celebran la navidad o Halloween. Ambas fechas se aproximan al fin de afio
(escolar) por lo que la asignacién del tema se hara de manera aleatoria por medio

de un sorteo con papeles.

Por otro lado, se han recogido textos producidos en ambientes no formales externos a la
escuela. Aunque se pensaba realizar visitas a algunos hogares para la recoleccion de
estos textos, las limitaciones de tiempo de los padres implicaron un cambio de planes.
Finalmente, fueron los docentes quienes se encargaron de recoger estos textos (algunos
incluso corresponden a cartas que los nifios les escribieron). Estos textos permiten
realizar un analisis contrastivo de los datos y entender también qué escriben los nifios

cuando no se les pide que escriban (si lo hacen).

4.5 Analisis de datos

Entendiendo la flexibilidad que caracteriza a los estudios cualitativos, es de aclarar que si
bien algunas categorias han sido identificadas previamente a partir de la literatura, la
investigacion continuari abierta a las categorias emergentes durante el proceso de
recoleccién de datos. Lo que si es importante definir con antelacion es como se trataran y
organizaran los datos recolectados. Para esto, se partira de las estrategias para el

analisis de datos cualitativos de Maxwell (2013).

Asi pues, en primer lugar, se usan los memos con el fin de organizar las ideas mas
relevantes que vayan surgiendo de los datos. Esta estrategia facilita el andlisis de la

informacion en tanto acompafia el proceso de recoleccion desde que se recogen los
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datos en lugar de esperar hasta el final para empezar con el andlisis. Luego, se propone
la fase de categorizacion a partir de la codificacion. De acuerdo con Maxwell (2013), lo
esencial de esta fase es “fracturar’'’ la informaciéon con respecto a sus puntos comunes
para encontrar y definir categorias de analisis (p. 108). No obstante, esta codificacion no
resultaria suficiente para un enfoque sociocultural, ya que es importante considerar lo
gue Maxwell denomina connecting strategies en aras de entender no sélo los eventos por

separado, sino la conexion entre estos dentro del contexto en el que ocurren.

Para identificar las conexiones entre las categorias se emplea un software comuin a las
investigaciones cualitativas: Atlas TI. Este abre la posibilidad de crear cédigos, tanto en
vivo (segun el texto literal subrayado) como por categorias. Asimismo, permite la
creacion de relaciones entre codigos. Algunas de estas son: es parte de, esta asociado
con, es causa de, contradice a, entre otras. Una vez las relaciones se establecen por la
investigadora, el software arroja un organizador grafico que facilita la comprension de las
categorias emergentes y sus relaciones. Estos organizadores graficos son la fuente

primaria de la reflexion a través de memos y del surgimiento de connecting strategies.

Las fases propuestas por Maxwell se llevan a cabo de manera rigurosa hasta que, como
expresa Hernandez (2010), la investigacion concluye por saturacion de categorias, esto
es, cuando no se encuentran datos nuevos que aporten al problema establecido. De
manera que el proceso anteriormente mencionado se realiz6 con cada una de las
entrevistas y los datos que surgieron de la observacion hasta lograr la saturacién de

categorias.

Por otro lado, el andlisis de los textos de los nifios se realizé mayormente a partir de los
niveles de desarrollo textual propuestos por Augst et al. (2007) siguiendo el paso a paso
de Maxwell. Para esto, se realiz6 una pre-clasificacion de los textos de acuerdo con las
notas de los memos, es decir, tomando en cuenta las notas sobre las caracteristicas
generales de cada tipo de texto. Seguido a esto, se codificaron los textos por categorias
(tiempo, conectores, adverbios, etc) (Gonzalez y Puerta, en edicién). Una vez
codificados, se procedié a buscar las relaciones entre categorias que permitieran
confirmar o cuestionar la clasificacion inicial de los textos, segun los niveles de Augst et

al.

7 Traduccion propia
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4.6 Validez de los datos

Maxwell (2013, p. 112) propone que una de las formas de demostrar la validez de los
datos en investigacion cualitativa esta basada en la triangulacion. Esta permite validar los
datos en tanto estos se han recogido de distintas fuentes y abre cabida y posibilita la
confrontacion y el cruce de la informacion. De este modo, se reducen los sesgos y las
conclusiones preconcebidas. Al contar tanto con testimonios directos de los participantes
por medio de las entrevistas que se contrastan con el material recogido dentro y fuera del
aula, asi como con los memos que surgieron a partir de la observacién, se garantiza un

andlisis de la informacion desde fuentes distintas que se contrastan entre si.

Por otro lado, el analisis y los resultados de esta investigacion han sido puestos en
comun con expertos en la materia, miembros del semillero de investigacién Escritura en
niflos (6 a 10 afos) y jovenes, perspectivas didacticas de la Universidad Nacional de
Colombia. A través de presentaciones, avances y sesiones de discusioén, algunas dudas
fueron resueltas luego de debates que permitieron una interpretacion de los datos menos
sesgada. Esto funciona como un segundo mecanismo de validacién de los datos que

permite la consulta con expertos y, por ende, el cuestionamiento de los datos.

4.7 Limitaciones

El trabajo con menores de edad requiere una serie de permisos (consentimiento
informado (ver anexo A)) por parte de los padres. Estos se consiguieron por escrito en su
totalidad en el colegio Santander mientras que, en el colegio Panamericano, algunos se
registraron de manera oral previo a las entrevistas. Esta situacion responde a la
limitacion de disponibilidad de tiempo de los padres que repercute en la recoleccion de
datos, ya que, en el colegio Panamericano, las entrevistas a padres no pudieron ser
culminadas totalmente por este motivo. Para afrontar esta limitacion en el colegio
Panamericano, se recurrio a la realizacion de entrevistas en cualquier espacio en que se
pudiera acceder a los padres; por ejemplo, a la entrada y/o salida del colegio, en
reuniones de escuela de padres e incluso durante la entrega de boletines y la graduacion
final. No obstante, esta limitacion se refleja en la duracion de las entrevistas, que en su

mayoria, son mas cortas que las del colegio Santander.
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En segundo lugar, el contexto sociocultural de la Zona de Tolerancia resultd ser una
limitacién para las visitas a hogares y la recoleccion de textos fuera de la escuela.
Afortunadamente, los textos se recogieron gracias a la ayuda de los docentes. Sin
embargo, se cree que de haber visitado algunos hogares, la informacién recolectada
habria sido mayor.

Aungue la investigacion no se planteé durante la época de pandemia, se presume que
esta podria considerarse una limitacion no abordada durante la investigacion. Esto en la
medida en que el promedio de afios que los nifios llevan en Colombia es entre 3(en
Engativa Pueblo) y 4 afios (en la Zona de Tolerancia), tiempo durante el cual se
desarrollé la pandemia vy, evidentemente, esto implicé retos para la educacién en

Colombia en todos los niveles.

4.8 Consideraciones éticas

Por tratarse de una investigacion con menores de edad, se emplean distintas estrategias
con el fin de garantizar la transparencia y confidencialidad de los datos. En primera
instancia, se explica el objetivo de la investigacion a los rectores del colegio presentando
la carta de respaldo de la maestria. Una vez se cuenta con su autorizacion, se procede a
realizar, en el caso del colegio Santander, una reunién con todos los padres para explicar
el propdsito de la investigacion, en qué consiste, las etapas de recoleccion de datos.
Finalmente, se leen los consentimientos informados por escrito. En el colegio
Panamericano, es la docente quien se encarga de hacer llegar el consentimiento a los
padres. Algunos se recogen por escrito y otros de modo oral durante las entrevistas. Lo

anterior, previo a realizar el proceso que se sigui6 en el colegio Santander.

Como segunda medida, en aras de garantizar la confidencialidad y proteger la integridad
de los participantes, se reemplazan los nombres por sus iniciales para cualquier mencion
durante la investigaciéon (Hernandez, 2014, p. 424). Por ultimo, con la finalidad de
agradecer a los nifios, padres y docentes por su participacion en la investigacion, se

promete una socializacién con los resultados una vez la investigacion culmine.
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5.Presentacion y analisis de los resultados

Este capitulo presenta los resultados de la investigacion a partir de informacién
recopilada en entrevistas, sesiones de observacion y sesiones de escritura de tres tipos
de texto con los nifios. Cada una de las secciones apunta a un objetivo especifico y en
conjunto buscan cumplir con el objetivo general. Por lo tanto, en primera instancia, se
construye el contexto de los participantes. Luego, en la segunda seccion, se da
cumplimiento al primer objetivo especifico: Identificar las practicas y eventos de
literacidad de la Zona de Tolerancia y Engativa Pueblo. Tanto en esta seccién como en la
tercera se aborda el tercer objetivo: Describir las practicas y eventos de literacidad de los
ninos migrantes venezolanos y colombianos dentro y fuera de la escuela. Finalmente, en
la Ultima parte se presenta el analisis de los textos recopilados dando cuenta del tercer
objetivo: Caracterizar el desarrollo textual de los nifios migrantes venezolanos y

colombianos ubicados en la Zona de Tolerancia de Bogota y en Engativa Pueblo.

5.1 ¢Quiénes son los nilos? Experiencia migratoria,
contexto socioecondmico y familiar

El presente apartado tiene como objetivo describir a los participantes de la investigacion,
asi como su situacion migratoria (en el caso de los nifios venezolanos), socioeconémica

y familiar.

5.1.1 Experiencia migratoria: Poblacion flotante

Al hablar de poblacién flotante se hace referencia a un flujo de poblacién que o bien no
es estable o resulta pasajero. EI nombre de esta seccion estad inspirado en las
apreciaciones de los directores de curso de ambos colegios sobre la poblacién migrante.

Sin embargo, el término es usado de manera amplia en el Panamericano por los
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profesores para describir tanto a nifios venezolanos como colombianos, dada la situacion
socioeconomica del barrio que habitan. Para fines de esta investigacion, el adjetivo
“flotante” se usara solamente para referirse a los nifios migrantes. Asi pues, esta
subseccién se propone dar cuenta de la experiencia migratoria desde el punto de vista
tanto de los nifilos como de sus padres, informacion recopilada a partir de las entrevistas.
Lo anterior se abordara desde el tiempo que llevan los nifios en Colombia, el lugar del

gue emigraron, asi como al que llegaron inicialmente y, finalmente, la razén de migrar.

Al momento de recoger los datos, en el Panamericano, los nifios migrantes llevan 4 afos
en promedio en Colombia (con un minimo de un afio y un maximo cinco afios). Se dan un
par de casos en los que los padres migraron antes, por lo que el nifio llegé hace cuatro
afos, pero la madre hace cinco, por ejemplo. Los nifios proceden de distintos estados de
Venezuela: Falcén, Mérida, Trujillo, Carabobo, Lara y Zulia. No se evidencia procedencia
mayoritaria de ningln estado o ciudad. Lo que si es posible inferir, a partir de algunas
descripciones de los nifios, es que la mayoria habitaban zonas urbanas en Venezuela.
Distinto al lugar de procedencia, si se evidencia una mayoria de niflos que llegan
directamente a Bogota. Solo se presenta un caso de un nifio que llegd primero a Clcuta;

aun asi, no constituy6 un lugar de vivienda, sino una parada necesaria en el viaje.

Tras indagar por la razén de migrar, tanto nifios como padres mencionaron la situacion
econdmica del pais, la que los llevé a tomar la decision de migrar a Colombia. Esta

informacion concuerda con los motivos identificados por UNICEF que incluyen “la
aspiracion de resolver dificultades econdémicas y de subsistencia” (2020, p. 62). Solo hay
un caso en el que la version del hijo y la del padre difieren; mientras el nifio sefiala que
viajé por el interés de conocer Colombia, el padre manifiesta haber viajado en busca de

mejores proyectos dada la economia venezolana.

Por otro lado, en el colegio Santander la mayoria de los nifios llevan tres afios viviendo
en Colombia. Solo se registra una migracién mas reciente con una estudiante con menos
de un afio viviendo en Colombia y una migraciéon de mayor tiempo con un nifio que llegé
hace 4 afios. En cuanto al lugar de procedencia, se repiten tres estados mencionados ya
por los niflos del Panamericano: Mérida, Lara y Zulia. Solo se encuentra un estado
distinto en una estudiante que habitaba en Barinas. A diferencia del Panamericano, se
registra una mayoria de estudiantes provenientes del estado Zulia. Otra diferencia es que

dos de los seis nifios migrantes habitaban en zonas rurales en Venezuela, una en el
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estado Barinas y otra en el estado Zulia. Al igual que en el Panamericano, todos los
nifos, excepto uno, llegaron directamente a Bogoté: una estudiante vivid6 un mes en la

costa colombiana y luego si viajé a Bogota.

En cuanto a las razones que motivaron la migracion de los nifios del Santander todas
mencionan la situacion del pais. Aunque algunos nifios y padres lo mencionan de manera
general, otros si sefialan de manera directa la situacién econémica del pais incluyendo la
carestia y escasez de alimentos. Las siguientes dos razones se relacionan al
mejoramiento de la calidad de vida para lograr un mejor futuro. La ultima se presenta en
dos estudiantes que manifiestan haber venido a Colombia a estudiar; el contexto lo

brinda una madre que menciona la escasez de docentes en Venezuela.

Lo anterior concuerda con lo hallado en las encuestas aplicadas por el Consejo Noruego
para Refugiados (CNR) a partir de las cuales se concluye que las barreras econémicas
para acceder a los derechos basicos son la principal causa por la que los venezolanos
emigraron (Nivia, 2020). Al analizar las respuestas de nifios y padres se constata que el
acceso a la educacién y a los alimentos constituyen dos derechos basicos que les eran

vulnerados antes de migrar.

Como dato adicional y comin a ambos colegios, las migraciones se realizaron a través
de transporte publico, en su mayoria flotas. Algunos viajes se realizaron con mas
paradas que otros, pero ninguno superior a tres dias. Se registrd solo un caso de viaje en
avion en el colegio Panamericano. También se encontraron casos en los que la familia
migré en fechas distintas, segun el panorama econdémico hallado en Colombia. Asi lo
expresa una madre del Santander: “mi esposo se habia venido para aca ehh mientras él
no consiguiera trabajo fijo pues yo decia que no me podia venir para acé porque después

ibamos a pasar necesidades” (TraPad8_04-10_San).

Tal como se evidencia, los nifios se mostraron conocedores de las razones reales que
motivaron su migracién. Esto confirma su consciencia sobre las necesidades que
estaban pasando en Venezuela y, en algunos casos, los factores que llevaron a que su
situacion econ6mica cambiara de manera tan drastica. Asi, algunos nifios y padres

marcan dos eras en sus vidas: antes del gobierno actual y después de este.

Ent: Vale ¢como era tu vida antes de venir a Colombia?
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E.D.: Normalmente hasta que fue que llegé Maduro y nos teniamos que ir porque
estabamos pasando hambre y no teniamos casi plata (TraEnt9_03-10_San).

5.1.2 ;Dénde viven los nifios y quiénes son sus padres?
Percepcidn del barrio

Si bien la mayoria de los nifios del Panamericano viven en la Zona de Tolerancia (7),
barrio Santafé, las entrevistas revelaron otros barrios que habitan: Bello Horizonte (1),
Samper Mendoza (1), El recuerdo (1), La favorita (1) y Paloquemao (1). Estos barrios se
ubican en las localidades de Martires y Teusaquillo. Para conocer la percepcion de los
nifios y padres sobre los barrios que habitan se les pidi6 que describieran el lugar en
cuestion. Los nifios se mostraron mas fluidos y menos timidos en sus descripciones
mientras que los padres optan por palabras contundentes tales como “terrible” (Z.Z.,
Padll 02-12-2022_Pan) refiriéndose al barrio Santafé. Todos los padres que describen
este barrio estdn de acuerdo en que es un barrio peligroso e inseguro, lleno de
“‘malandros”. Al preguntarles por las razones de habitar alli, los migrantes venezolanos
expresan que ese fue el barrio al que llegaron, y por razones econémicas y de trabajo era
la mejor opcién. En cambio, aunque los padres colombianos reconocen la situaciéon del
barrio, manifiestan que “no es el barrio en que viva uno, sino como uno vive’ (G.B.,
Padl5 02-12-2022 Pan).

Mientras tanto, una nifa (L.N.) identifica el Santafé como el barrio “mas peligroso... y
caliente de Bogota” (Ent12_18-11-2022_ Pan). A ella se unen otros dos estudiantes que
mencionan que es un lugar con “mucha prostitucién y muchas drogas” (A.P., Ent15_18-
11-2022_Pan) y “mucha gente en la calle asi, muchos, cémo se dice, feros” (Y.M.,
Entl8 18-11-2022 Pan). Sin embargo, también hay quienes se limitan a describir el
barrio desde una perspectiva espacial resaltando los edificios y tiendas que hay. En el
caso de los que habitan otros barrios, los nifios han enfocado la descripcién en adjetivos

como “tranquilo” y “bonito”. Asimismo, resaltan las zonas verdes y espacios para jugar.

En el caso del Santander, los estudiantes viven en los siguientes barrios, sin
evidenciarse una tendencia especifica: Engativa Centro (2), Sabanas del dorado (1), La
faena (2), ElI muelle (2), Villa Claver (2), Villa Teresita (1) y Villa Gladys (2). La mayoria
de los padres concuerdan en que el barrio que habitan es tranquilo, sano y muy
agradable para vivir (A.L., Pad9 _04-10_San). Algunos resaltan el comercio de la zona y

la ventaja de contar con estaciones de buses, supermercados y centros médicos cerca.
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De los 12 padres entrevistados sélo uno relata que se ve “mucha inseguridad” (M.S.,
Padl1l_01-11-2022_San). Dentro de las razones principales para habitar el barrio se
encuentra la asignacién de cupo del colegio, tener un familiar en la zona y el costo de

vida.

La percepcion de los nifios sobre el barrio donde viven se concentra mayormente (4
nifos) en los detalles espaciales del barrio, si es grande o no, como son las calles, etc.
Por otro lado, algunos estudiantes se limitan a decir que es bonito. Dos nifias mencionan
puntos en comun al referirse a sus barrios como un lugar “un poquito peligroso” (A.R.,
Ent5_27-09 San) y “feo porque ahi roban mucho y matan mucho” (M.N., Ent 27-
09_San). No obstante, estas descripciones se refieren a dos barrios distintos: EI muelle y

Villa Gladys, respectivamente.

De este modo, se evidencia que las percepciones de los nifios y padres de familia de
ambos colegios son en su mayoria distintas. Aun asi, un punto comin para sus
descripciones es el factor de seguridad. Este, junto con las caracteristicas espaciales y

los adjetivos calificativos, nutren las descripciones.

Una vez abordada la percepcion del barrio, le compete a esta investigacion dar cuenta de
la formacioén académica de los padres y su relaciébn con sus ocupaciones actuales. Esto
en aras de comprender algunas de las razones dadas para habitar estos barrios y a su
vez evidenciar, mas adelante en esta misma seccién, las posibles relaciones con el
acompafamiento familiar en cuanto a tareas y actividades en el tiempo libre. Para esto,
se continuard con el orden de analisis previo iniciando asi con los padres del

Panamericano y luego si con los del Santander.

De los 10 padres de familia entrevistados del curso 502 del Panamericano, dos son
técnicos en enfermeria (una madre colombiana y una venezolana), tres son bachilleres
(una colombiana y dos venezolanas), dos tienen el bachillerato incompleto (una
colombiana y un venezolano), otra madre venezolana inicié sus estudios universitarios en
contabilidad, pero nunca los termind. Por otro lado, de las dos colombianas restantes,
una tiene un tecndlogo en Gestibn Administrativa, y otra es profesional en Ingenieria

Industrial y esta haciendo un diplomado.

A continuacién, contrastaremos la anterior formacién académica con sus ocupaciones

actuales. De las madres técnico en enfermeria, la madre venezolana ejerce de manera
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parcial su profesiobn mediante turnos esporadicos y cuidados a adultos mayores. La
madre colombiana trabaja actualmente como independiente en venta de catédlogos. De
las madres bachilleres, una colombiana y otra venezolana, trabajan en restaurantes y la
madre restante trabaja como auxiliar de almacén. La madre colombiana con bachillerato
incompleto se dedica al hogar y cuidado de sus hijas mientras que el padre venezolano
es comerciante en la zona del Santafé. La madre venezolana que inicié, mas no culmind
la universidad, trabaja actualmente en un restaurante. Solamente las madres con
tecndlogo y carrera universitaria se desempefian dentro de su campo laboral como
asistente administrativa en una organizacion indigena nacional y empleada del estado en

el area administrativa del ejército nacional, respectivamente.

Tal como se evidencia, son mas los padres y madres que se desempefian en areas
distintas a sus estudios. La mayoria de estos empleos se dan en situaciones de
informalidad, razén que podria explicar uno de los motivos para habitar el barrio Santafé

tal como se evidencia en el siguiente fragmento de entrevista (Pad10_02-12-2022):
Ent: ¢ Por qué escogi6 este barrio y este colegio aqui en Bogota?

R.B.: No lo escogi sino las cosas se dieron por aca y eso porque para escoger
uno, escoge siempre lo mejor pero se dio aca por el trabajo y eso pues tocod

guedarnos por aqui cerca.

Por otro lado, de los 12 padres entrevistados del curso 502 del Santander, tres
colombianos estudiaron hasta primaria, dos madres tienen su bachillerato incompleto
mientras otra madre lo completd, dos (un colombiano y una venezolana) tienen un
técnico en enfermeria. Quienes restan son madres venezolanas, una con tecndlogo en el
area administrativa, otra con carrera universitaria incompleta y dos profesionales (una en

educacion preescolar y otra en administracion de empresas).

En cuanto a sus ocupaciones actuales, dos de los que cuentan con primaria trabajan
como independientes en construccién y venta de plantas ornamentales, el tercero ya esta
pensionado. Una de las madres, que no culmind su bachillerato, trabaja como vendedora
en un almacén mientras que la otra se dedica al hogar. La madre que terminé el
bachillerato trabaja desde casa como independiente decorando material para pifiatas
(vasos, cucharas, etc). El padre con técnico en enfermeria es actualmente vigilante

mientras que la madre venezolana, con la misma ocupacion, es auxiliar de enfermeria.
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La madre con tecnologo trabaja por dias en casas de familia y la madre con carrera

universitaria incompleta trabaja como agente de servicio al cliente (call center).

Finalmente, una de las profesionales trabaja en un almacén y la otra se dedica al hogar.

De manera similar a los casos del Panamericano, los padres del Santander se dedican

en su mayoria a oficios distintos a su area de estudio. Solo una madre venezolana

trabaja como auxiliar de enfermeria. No obstante, las descripciones de estos padres y

madres dan cuenta de trabajos menos informales que los descritos por los padres del

Panamericano.

correspondiente a los padres y/o acudientes a modo de resumen.

A continuacién, se presenta la tabla 3 con la informacién personal

Tabla 5
Tiempo
de
residenc
iaen
Inicial | Nacionalida | Eda | Formaci6 | Ocupacion |Colombi
Colegio Marcacién es d d n actual a
TraPadl5 02-
Panamericano | 12-2022_Pan | G. B. C 37 B Restaurante N/A
TraPadl4 02-
Panamericano | 12-2022_Pan | R. S. \% 30 Pfi Restaurante | 4 afios
TraPad13 02-
Panamericano | 12-2022_Pan | A. P Vv 31 B Restaurante | 2 afios
Venta de
TraPadl12_02- productos por
Panamericano | 12-2022 Pan | A. B C 51 T catalogo N/A
Cuidado de
TraPadll 02- adultos,
Panamericano | 12-2022 Pan | Z. Z. \ 38 T turnos 6 afnos
6 afos
TraPad10_02- (2 en
Panamericano | 12-2022 Pan | R. B \% 56 Bi Comerciante | Bogota)
TraPad9_ 18- Auxiliar de
Panamericano | 11-2022_Pan | E. C. \% 37 B almacen 2 afios
TraPad8_ 29-
Panamericano | 10-2022_Pan | L. O. C 38 Bi Hogar N/A
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Tabla 5: Continuacion.
Tiempo
de
residenci
Iniciale | Nacionalida | Eda | Formacié | Ocupacion aen
Colegio Marcacién s d d n actual Colombia
Panamerican | TraPad3_29- Administrativ
o] 10-2022_Pan| P.B. C 32 Pf o del estado N/A
Panamerican | TraPad2_29- Auxiliar
o] 10-2022_Pan| D. S C 28 Tg administrative N/A
TraPad12_15
-11- Vendedora
Santander 2022_San Y.P Y 35 Bl de almacen | 2.5 afios
TraPadll 01
-11-
Santander 2022_San M. S C 65 BI Hogar N/A
TraPadl10 01
-11- Almacén
Santander 2022_San C.F \% 34 Pf (remate) 4 afios
TraPad9_04-
Santander |10-2022 San| A.L C 75 P Pensionado N/A
TraPad8_ 04-
Santander |10-2022_San| J.C. \% 37 Pf Hogar 3 afios
TraPad7_04-
Santander |10-2022_San| E. V. C 35 T Vigilante N/A
TraPad6_03- Servicio al
Santander |10-2022 San| G.S \% 32 Pfi cliente 3 afios
TraPad5_03- Casas de
Santander |10-2022_San| D.C. \% 45 Tg familia 6 meses
TraPad4 03- Independient
Santander |10-2022 San| C.P C 40 B e desde casa N/A
TraPad3 03-
Santander |10-2022_San| F.P. C 52 P Construccion N/A
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Tabla 5: Continuacion.
Tiempo de
Ocupacion | residencia
Colegio | Marcacion [Iniciales|Nacionalidad |[Edad |Formacion actual en Colombia
TraPad2_03- Auxiliar de
Santander| 10-2022_San | Y. M. \% 39 T enfermeria 4 afios
TraPadl 03- Vendedor
Santander| 10-2022_San | J. N. C 71 P Plantas N/A
Tabla 5-1

Convenciones tabla 5

Nivel
Nacionalidad |educativo
Colombiano:
C Primaria: P
Venezolano:
V Bachiller: B
Bachiller

incompleto: B

Técnico: T

Tecndlogo: Tg

5.1.3 Tipos de familia y acompanamiento familiar

En algunos casos, los trabajos de los padres son un factor determinante en el

acompafnamiento familiar que estos ofrecen a sus hijos en términos de la orientacién de

tareas y la realizacion de actividades de ocio en el tiempo libre. Ademas, en el caso de
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los nifios migrantes venezolanos, las familias han sufrido cambios en su composicion
durante su experiencia migratoria. A continuacion, se revela la caracterizacion de los
grupos familiares con base en los tipos de familia propuestos por el Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar (ICBF) en el 2013. Esta corresponde a la usada por el DANE
(2021, p.57) para identificar los tipos de familias en sus ultimos reportes (2021 y 2022).

1. Nuclear: hogar con jefe y cényuge con o sin hijos; u hogar donde el jefe no

tiene cényuge, pero si tiene hijos.
2. Extenso: hogar nuclear més otros parientes (nuclear + familiares).
3. Compuesto: hogar nuclear (con o sin otros parientes) mas otro no pariente.

4. Sin nucleo: hogar donde no existe un nucleo conyugal (relacion jefe-cényuge,
jefe-hijos o jefe- padres), pero si hay otras relaciones de parentesco con el jefe,

por ejemplo, hermano, nieto, abuelo, entre otros.
5. Unipersonal: hogar conformado por una sola persona.

Para caracterizar los grupos familiares, se tomé en cuenta la informacion suministrada
tanto por los padres como por los nifios en sus entrevistas. Aungue en la mayoria de los
casos las versiones coinciden, hay algunas descripciones en las que los nifios nombran
otros miembros de la familia. Por ejemplo, una nifia colombiana menciona que vive
solamente con su mama y hermana mientras que la madre agrega que viven con la
familia de su hermano también. De igual modo, para los nifios migrantes, se tuvo en
cuenta a los miembros que conformaban el grupo familiar tanto antes como después de

migrar.

En el Panamericano, al momento de realizar las entrevistas, predominan las familias
Nucleares Completas (NC) con tres casos de familias venezolanas y dos colombianas. A
esta le siguen las Nucleares Incompletas (NI) con dos casos (ambos colombianos) y las
Extensivas (E) con dos casos también (uno colombiano y uno venezolano). Solo se
presenta un caso de familia venezolana Compuesta (C). No obstante, solo dos de las
cinco familias venezolanas conservaron el mismo grupo familiar durante el proceso
migratorio. Las restantes pasaron de E a C y NI a NC. Esta caracterizacién no registra el

periodo de migracién en cuanto al viaje se refiere. Aun asi, algunos nifilos manifiestan
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que uno o incluso ambos padres viajaron primero a Colombia y luego de un tiempo llegé
el resto de la familia. Este es el caso de I.Z. (Ent7_30-09_Pan), por ejemplo:

Ent: Vale, entonces tu me decias que vivias solo con tu abuela, ¢ cierto?
I.Z.: Si.

Ent: ¢ Tus papas donde vivian?

I.Z.: Estaban aca en Colombia.

Ent: ¢ Ellos se vinieron adelante? (Isaac asiente) ¢ Hacia cuantos afios?
[.Z.: Como uno mas o menos o dos.

Ent: Ok ¢y ta hace cuanto tiempo llegaste?

I.Z.: Eh el afio pasado.

Mientras tanto, a la fecha, en el Santander se presenta un empate entre las familias NC y
las E con cuatro casos cada una. A esto le siguen tres casos de familias NI de las cuales
dos son de origen colombiano y son lideradas por padres cabeza de hogar. Solo se
presenta un caso de familia C venezolana. En cuanto al estado de las familias, antes y
después de migrar, solo dos de las seis mantienen la misma caracterizacion. El primer
caso se mantuvo como familia E; sin embargo, los miembros que la conformaban
cambiaron. Mientras que la otra familia mantuvo tanto su caracterizacion NC como los
miembros que la componian. Los cambios dados en las familias restantes fueron de NC
aE,EaNC,NlaC,yNCaNIL

El siguiente extracto (Ent5_27-09_San) corresponde al caso en el que se mantiene la

caracterizacion, mas no los miembros de la familia:
Ent: ¢ Con quién vivias?
A.R.: Con mi papéa, mi abuela y mi abuelo.
Ent: ¢ Ibas al colegio?
A.R.: Si.

Ent: ¢ Y te gustaba?
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A.R.: Si.

Ent: ¢ A qué se dedicaban tus papas en Venezuela?
A.R.: Mmm Casi no trabajaba

Ent: ¢ No trabajaba?

A.R.: No trabajaba.

Ent: ¢ Por qué decidieron venir a Colombia?

A.R.: Para tener un mejor futuro. Si, para trabajar.
Ent: ¢ Con quienes viniste?

A.R.: Para acé solo vine con mi papa y mi mama ya estaba aca.
Ent: ¢ Tu mama ya estaba aca?

A.R.: Si.

Ent: ¢ Cuanto tiempo antes se vino tu mama?

A.R.: Como hace mucho tiempo. Bueno, no tanto.
Ent: Listo y ¢t0 hace cuanto tiempo llegaste?

A.R.: El afio pasado.

Tal como en el colegio Panamericano, se evidencia la migracion previa de algunos
padres de familia. Segun sus testimonios, el objetivo es encontrar un empleo que
garantice una estabilidad y mejores oportunidades para su familia antes de que los hijos
y demas miembros viajen. El tiempo transcurrido entre ambas migraciones oscila entre 6
meses y 2 afios. También se han registrado algunos casos en los que miembros de la

familia, tales como la abuela, viajan, pero luego retornan a Venezuela nuevamente.
Acompafiamiento familiar

Aunque la caracterizacion de los grupos familiares es clave para acercarse al
acompafnamiento familiar que reciben los nifios, los resultados de este apartado se han

construido a partir de las siguientes preguntas incluidas en las entrevistas:
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Entrevistas a nifos:

e ;COmo sueles realizar tus tareas? ¢ Hay alguien que te apoye o ayude?

Entrevistas a padres:

e ;Asiste a las reuniones del colegio?
e ;Acompafia a su hijo en la realizacion de tareas?
e /Cual cree que es el rol de la familia en la educacién de los nifios?

e Qué actividades suele hacer en su tiempo libre con su hijo?

Entrevistas a docentes:

e ;Como percibe el acompafiamiento familiar de los nifios venezolanos?

e ;Como percibe el acompafiamiento familiar de los nifios colombianos?
Aungque existen otras preguntas relacionadas al acompafiamiento en los procesos de
lectura y escritura, estas seran analizadas en el siguiente apartado de este capitulo (La
literacidad en la comunidad). Siguiendo el orden previo, se dard cuenta de los hallazgos

segun la perspectiva de los nifios, padres y docentes.

En el colegio Panamericano, todos los nifios cuentan con algin miembro de la familia
gue les apoya y orienta en el desarrollo de las tareas. En la mayoria de los casos se trata
de la mama; no obstante, existen casos en los que tanto hermanas como padres
participan en el proceso. Se da una situacién particular con una estudiante colombiana
gue asiste a la fundacion Centro Integrado de Formacién Académica y Laboral (CIFAL)
después de clases, es alli donde realiza sus tareas por lo que el acompafamiento
familiar en este aspecto es practicamente nulo. Es debido anotar que buena parte de los
nifos, tanto colombianos como venezolanos, recurren al acompafamiento familiar
solamente cuando no entienden la tarea, requieren de ayuda de internet o incluso para
efectos de dibujos. Asimismo, algunas madres y padres hacen seguimiento de las tareas
en aras de revisar el rendimiento académico de los hijos. EI acompafamiento en las

tareas se da en términos de explicaciones y ejemplos.

De otro lado, en el Santander se registra un caso de una nifia colombiana que realiza

sola sus tareas. Esto ocurre porque, en primer lugar, sus padres trabajan y la nifia
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permanece con sus abuelos y, en segundo lugar, la abuela sefiala que el flujo de tareas
es poco, ya que el mayor trabajo se realiza en clase. Esta podria ser una de las
diferencias mas notorias entre ambos colegios: en el Santander se dejan menos tareas
para la casa. El resto de estudiantes cuenta con el apoyo de la madre, el padre, la tia 'y
los hermanos. Tal como en el Panamericano, el acompafiamiento se basa en proveer

ejemplos y explicaciones cuando la tarea o el tema es poco claro para el estudiante.

Para dar respuesta a la pregunta sobre la asistencia a reuniones se tuvo en cuenta la
version de los padres, en contraste con la observacién de campo de algunas reuniones
planteadas por los colegios durante el periodo de recoleccion de datos. Asi pues, 8 de
los 10 padres del Panamericano manifestaron asistir por si mismos a las reuniones. Las
dos madres restantes son colombianas; una de ellas no puede asistir por cuestiones de
trabajo por lo que busca un acudiente que asista en su reemplazo. La otra madre

manifiesta haber asistido a pocas reuniones durante el afio.

Estos resultados contrastan con la asistencia a dos reuniones, una escuela de padres el
sdbado, y la reunién final y ceremonia de grado quinto, llevada a cabo un viernes.
Aunque se esperaba la asistencia de 23 padres a ambas reuniones, solo 4 acudientes de
502 se presentaron a la escuela de padres. Mientras tanto, aunque la asistencia a la
ceremonia de grado fue altamente mayor, se presentaron varias ausencias tanto de nifios

como de padres.

Del lado del Santander, los 12 padres manifestaron que cumplen con las reuniones. Sin
embargo, no todos estan en la posibilidad de asistir por si mismos. En 4 casos la
asistencia a reuniones se turna entre otros miembros de la familia tales como los abuelos
o tios. Es preciso sefialar que incluso a las entrevistas del proyecto asistieron una

abuela, un abuelo y una tia en representacién de los padres de familia.

A pesar de que se venia presentando baja asistencia a las reuniones programadas en el
Santander en la mayoria de los cursos, cuando se citd a los padres para firmar el
consentimiento, hubo asistencia completa. De igual modo, a la reunién final de entrega

de boletines asistieron todos los padres excepto uno.

Durante los meses que tomd la recoleccion de datos, fue posible constatar que en ambos
colegios la disponibilidad de tiempo de los padres de familia es limitada. Aun asi, fue mas

sencillo contar con la participacion de los padres del Santander en las entrevistas, ya que
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estos pudieron asistir al colegio en horarios pre-establecidos. En cambio, en el
Panamericano fue necesario tomar algunos minutos de las reuniones citadas por el
colegio en tanto, uno, no todos los padres acomparfan a sus hijos al colegio y dos, no
cuentan con el tiempo para asistir a otro tipo de citas en el colegio.

Para darle continuidad a este apartado de acompafiamiento familiar, es preciso
conceptualizar la vision que los padres tienen sobre el rol de la familia en la educacion de
los nifios. Esto permitird hilar conexiones y hacer la transicién entre el tiempo dedicado a
las tareas y a reuniones del colegio, y el destinado a las actividades de ocio y tiempo

libre.

Segun lo recopilado en las entrevistas, no hay diferencias marcadas entre la vision de
padres venezolanos y colombianos al respecto en ningun colegio. En el Panamericano,
todos, excepto una madre venezolana, consideran que la familia juega un rol importante
en la educacion de los nifios. Lo asocian principalmente a la educacion en creencias y
valores tales como la responsabilidad y la disciplina para lograr un “buen
comportamiento” y “llevarlos por el bien”. lgualmente, el cuidado, la escucha, el dialogo y
la accién de “estar pendiente” son factores caracteristicos de este rol. Todo esto en pro

de ayudar y orientar a los nifios en lo que necesiten.

Los padres del Santander estan de acuerdo con ensefar valores a los nifios y, a su vez,
agregan la importancia de inculcar principios morales y modales para un futuro. También
surge una nueva caracteristica dentro de este rol que se ocupa de ensefiarle a los nifios
gue el estudio esta en primer lugar en aras de un mejor futuro y vida. Aunque la mayoria
de las respuestas engloban los anteriores resultados, existe un caso de un padre
colombiano que expresa su preocupacion frente al rol de la tecnologia, especificamente,

los celulares en la educacién de los nifos.

Para culminar con la caracterizacion del acompafiamiento familiar, se presentan las
actividades que hacen los padres con sus hijos en su tiempo libre. Tal como indica Berns
(2013), de acuerdo con las experiencias vividas dentro del vinculo afectivo familiar, un
nino puede desarrollar comportamientos positivos o negativos. Por este motivo, es
importante tener en cuenta cudles son estas experiencias que nacen y se viven fuera del

aula en ambitos no académicos.
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Tal como se podrd inferir tras la descripcion de los trabajos y ocupaciones de los padres,
el tiempo libre con el que cuentan es limitado en la mayoria de los casos. No obstante,
solo algunos lo mencionan de manera explicita como un impedimento para desarrollar
distintas actividades con sus hijos. De manera directa, en el Panamericano una madre
venezolana y una colombiana sefialan el poco tiempo libre con el que cuentan, razén por
la cual en el caso del nifio venezolano solo van al parque una vez en 15 dias como se
evidencia a continuacion (Tra Pad13_02-12-2022):

Ent: ¢ Qué actividades suele hacer en su tiempo libre con su hijo?

A.P.: Pues casi no tenemos, en realidad no tenemos este como un tiempo libre por el
trabajo fuerte, uno llega aqui es a trabajar, a trabajar pero si hay un dia libre en 15 dias,
salimos al parque con su hermanito pequefio y eso, a veces preferiblemente quiere estar

pegado en el teléfono pero ahi poco a poco lo jalamos.

Otra madre venezolana sefiala la particularidad de hacer pocas actividades debido a las
caracteristicas de la zona que habitan: el barrio Santafé. Los demas padres registran
actividades similares tales como juegos, hacer deporte, ir al parque, caminar, ver
peliculas en casa e ir al cine. Solamente una madre venezolana incluye la realizacién de

tareas del colegio dentro de sus actividades de tiempo libre.

En el Santander, ir al parque es la actividad que mayormente realizan 9 padres. Otras
actividades incluyen ir al centro comercial, al cine, montar en bicicleta y salir a comer
helado. Una abuela colombiana explica que en el caso de su nieta, los fines de semana
se dedican a compartir con sus padres, ya que entre semana vive practicamente con los
abuelos. Al igual que en el Panamericano, el tiempo es un factor importante en la

mayoria de las respuestas de los padres:
Ent: ¢ Qué actividades suele hacer en su tiempo libre con su hija?

Fabio: Pues los tiempos libres que yo saco son los domingos, salgo con ella, le digo aliste
los uniformes, si, compartimos para que, salimos a dar una vuelta, compartir un helado o

algo asi.

Es preciso hacer una claridad, aunque también se les pregunté a los nifios qué hacian en
su tiempo libre, la pregunta no relacionaba a los padres por lo que en sus respuestas

escasamente se encontr6 algun vinculo. Cuando este aparecia, se trataba de ayudar en
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casa con las labores del hogar y el cuidado de hermanos menores. Es por esto que este
apartado se centr6 en las actividades que desarrollan padres e hijos durante su tiempo

libre en compafiia.

Con base en estos resultados, se evidencia que no hay grandes diferencias en cuanto al
acompafamiento familiar en la realizacién de tareas y las actividades de ocio que hacen
los nifios colombianos y venezolanos de ambos colegios. En cambio, a partir de las
observaciones llevadas a cabo, se encontrd6 que la asistencia a reuniones es mas
favorable en el Santander que en el Panamericano, sin distincion de nacionalidad. No

obstante, las apreciaciones de los docentes difieren, como se expone a continuacion.

En el Panamericano, se realizaron entrevistas a los directores de curso de 501 y 502,
C.Gy G.U., respectivamente. G.U. es la encargada de dictar todas las materias de 502, a
excepcion de matematicas que esta a cargo de C.G. A modo general, se les pregunto por
su percepcién del acompafiamiento familiar tanto de nifios colombianos como
venezolanos. Ambos difieren en cuanto al acompafiamiento de los nifios venezolanos.
Mientras la directora de curso de 502 expresa que los padres estan incluso mas
pendientes que los colombianos, C.G. manifiesta que debido a los trabajos del dia a dia,
los padres venezolanos cuentan con poca disponibilidad de tiempo para hablar del
proceso educativo de sus hijos. En cuanto a los colombianos, la docente se enfoca en
describir los problemas socioeconémicos y familiares que enfrentan los nifios, razén por
la cual algunos padres estan mas presentes que otros. Por su parte, C.G. relata que en
los ultimos afios, el sistema educativo se ha preocupado por “obligar” a los padres a que

hagan parte del proceso educativo.

En el Santander, los entrevistados fueron el director de curso de 502, L.S., quien da
todas las asignaturas, exceptuando informatica, y el docente de educacién fisica P.M.
L.S. explica el acompafiamiento familiar a partir de la caracterizacibn de familias;
teniendo en cuenta que la mayoria de nifios venezolanos llegan con un solo progenitor, el
trabajo no les permite acompanar a sus hijos del mismo modo que un padre colombiano
lo haria. Por otro lado, el docente de educacion fisica responde la pregunta en términos
de porcentajes, valorando el acompafiamiento de padres venezolanos en un 70% y el de

los colombianos en un 80%.
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Al no contar con entrevistas a todos los padres de ambos colegios, es dificil establecer la
certeza de las apreciaciones de los docentes. Sin embargo, estas brindan un panorama
mas amplio del curso, en contraste con las situaciones particulares halladas en las
entrevistas a padres. Es debido rescatar también que los directores de curso llevan un
proceso de afios con los mismos nifios, ya que en el colegio Panamericano, la directora
ha continuado con el curso desde primer grado y en el Santander, el director ha seguido
el proceso de los estudiantes desde tercero.

El hecho de contar con mas o menos acompafiamiento familiar, tanto en casa como
desde el rol del padre en la escuela, permitiria el desarrollo de mas o menos relaciones
interpsicolégicas (Wertsch, 1985/1995, p.77). Si un niflo comparte tiempo con sus
padres, ya sea libre o para la realizacion de tareas, es mas factible que adquiera e
interiorice un aprendizaje que surge de la socializacion con un par de su propia

comunidad.

5.2 Laliteracidad en la comunidad

En tanto la literacidad constituye una practica social (Barton y Hamilton, 2004) el contexto
historico, social y cultural es clave para entender los mecanismos y expresiones de esta
literacidad. De este modo, los hallazgos presentados en esta subseccion reflejan las
particularidades de la literacidad de la comunidad que rodea cada uno de los colegios.
Para esto, es clave recordar el concepto de literacidad situada por medio del cual se
analizan los eventos y practicas que tiene una comunidad en particular (Ahearn, 2017).
En consecuencia, se hablard de “literacidades”, pues cada comunidad tiene
caracteristicas especiales. Para la descripcion de estas ‘“literacidades”, en ambos casos
se tendra en cuenta la informacion recolectada a través de documentos oficiales de las
alcaldias, los datos recogidos a partir de la observacién de campo (visitas a los barrios y

alcaldias) y aquellos testimonios fuente de las entrevistas a nifios y padres.

5.2.1 Las “literacidades” en la Zona de Tolerancia y alrededores

A pesar de que las artes audiovisuales y literarias presentan un bajo numero de
integrantes en la localidad de Los Martires (Alcaldia, 2020), se han creado distintas
iniciativas que apuntan a la formacién integral de nifios, niflas y adolescentes (NNA)

desde actividades recreativas y artisticas. Para fines de esta investigacion, se mostraran
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aguellas que se encuentren proximas a los barrios habitados por los nifios del colegio

Panamericano.

En primer lugar, se encuentran las casas de pensamiento intercultural que son espacios
enfocados en promover la etnoeducacion en nifios y nifias de primera infancia. Asi, las
trece casas ubicadas en Bogota son lideradas por comunidades distintas que promueven
la interculturalidad desde tres pilares: las costumbres, la siembra y la religion (Corral, M.,
2018, p. 24). En la localidad de los Méartires se ubica la Casa de Pensamiento
Intercultural Payacua, proxima a la carrera 30 y la plaza de Paloquemao (zona habitada
por una estudiante colombiana). Aunque su foco principal son los nifios indigenas
provenientes del sur occidente del pais, también son bien recibidos aquellos nifios que no
se reconocen como indigenas, pero cuyos derechos han sido vulnerados, ya sea por ser
victimas del conflicto armado u otra situacion. Cada casa tiene autonomia pedagoégica
por lo que las practicas culturales y de literacidad varian de acuerdo con la cosmovision

de la comunidad.

Otro programa creado desde la Secretaria de Integracion Social (SIS) son los Centros
Amar. Estos constituyen una iniciativa para combatir y erradicar el trabajo infantil en
NNA. Aunque en Los Martires hay dos centros activos (sede La Favorita y sede Santafé),
solo fue posible contactar uno. Este se ubica en el barrio La Favorita (barrio en el que
habita una estudiante colombiana del Panamericano) y ofrece tres jornadas de atencion:
diurna, nocturna y fines de semana. Las dos primeras abren sus puertas a nifios entre los
6 y 17 aflos mientras que la dltima atiende a la primera infancia desde los 3 meses de
edad. Todos los nifios hacen parte de poblacién vulnerable y la mayoria son migrantes
venezolanos. Lo importante para hacer parte del centro es demostrar el vinculo

padre/madre-hijo y realizar el registro por medio de la SIS.

De acuerdo con la informacién suministrada por una funcionaria del centro, su labor es
un complemento a las actividades escolares por medio de actividades recreativas
relacionadas con el deporte, las artes y la pedagogia. Ademas, hay ocasiones en las que
el Centro Amar participa en actividades ofrecidas por bibliotecas publicas. Sin embargo,
no existe ninguna practica propia del centro enfocada en la literacidad de la comunidad.
Lo mas cercano esta relacionado al apoyo de tareas que, en varias ocasiones,

corresponde a tareas de lectura o escritura.
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IDARTES también cred en el 2013 un programa enfocado en la formacion artistica de
NNA. Lo que en ese tiempo se llam6 CLAN (Centros Locales de Artes para la Nifiez y la
Juventud) hoy en dia se conoce como Crea y hace parte del Plan de Desarrollo Distrital
2020 - 2024. El Crea La Pepita se encuentra también cercano a la zona de Paloquemao.
Este atiende tanto a nifios entre los 7 y 15 afios como a poblacion adulta y adulto mayor.
La mayoria de los nifios que participan de estas actividades son migrantes venezolanos.
El Unico requisito para inscribirse es contar con el ADRES, es decir, estar afiliados a una
EPS.

Normalmente, se ofrecen talleres en artes plasticas, danza, masica, teatro, audiovisuales,
artes electrénicas y literatura. Desde una perspectiva centrada en cada nifio, el area de
literatura busca propiciar practicas de lectura y escritura que surjan de la imaginacion, el
pensamiento reflexivo y la participacion. Asi pues, cada sesion se alimenta de la palabra;
es decir, de las conversaciones entre los participantes. No obstante, al momento de
indagar con el encargado del centro (febrero del 2023), no habia ningun taller de

literatura abierto al publico.

Ahora bien, ubicado en el corazén del Santafé se encuentra Hogar AmaneSer, una
iniciativa en alianza con la Federacion Young Men's Christian Association (YMCA) vy el
ICBF que provee atencidn preventiva a nifios entre los 6 y 17 afos. El 56% de la
poblacién atendida corresponde a nifios migrantes venezolanos mientras que el restante
lo constituyen nifilos colombianos y migrantes peruanos. En caso de ser migrante, los
requisitos para inscribirse son contar con la partida de bautizo, la cédula de extranjeria de
los padres y Vivir en la localidad de Los Martires.
Es de resaltar que uno de los nifilos migrantes venezolanos que participan en la
investigacion asiste todos los dias a esta fundacién. S.B. se refiere a Hogar AmaneSer
como un lugar en el que encuentra acompafiamiento en la realizacibn de tareas,

oportunidades de juego y de alimentacion (almuerzo y refrigerio).

El objetivo de este lugar es formar integralmente por medio de distintas areas artisticas y
el refuerzo escolar. Ademas, cuenta con actividades de retorno a la escuela para nifios
gue llevan mas de un afio sin ir al colegio. Distinto a los demas centros e instituciones
mencionadas, Hogar AmaneSer si cuenta con un espacio dedicado a la promocion de
lectura en NNA. Este va dirigido tanto a NNA que no saben leer como aquellos que

quieren afianzar mas sus habilidades. Diariamente, se dedica una hora dentro de la
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rutina de actividades al “circulo de lectura”. Este es liderado por profesionales y busca

acompafar y motivar a los nifios en sus procesos de lectura y escritura.

Es claro que son mdltiples y variadas las iniciativas distritales para acompafiar a NNA y
promover tanto eventos y practicas de literacidad como de otros ambitos culturales y
deportivos. No obstante, es importante sefialar que lo que se observa en la comunidad,
en los distintos barrios que habitan los nifios, difiere de esta realidad o al menos varia
segun la locacion especifica. De este modo, dentro de una comunidad pueden existir

diversas realidades que se manifiestan en distintas “literacidades”.

Los barrios mas comunmente habitados por los nifios del Panamericano son el Santafé y
el Samper Mendoza. Esta sera entonces la primera "frontera" a abordar. EI Samper
Mendoza es un barrio mayormente industrial lleno de talleres mecanicos y bodegas con
empresas de distintas industrias. A excepcion del grafiti en la pared del colegio que dice
"siempre libres", es poco comun encontrar grafitis dada la naturaleza de las casas que en
su mayoria son bodegas. Algunos postes contienen anuncios publicitarios, pero no es

una caracteristica que prime en el sector.

A pocas cuadras del colegio, se encuentra un hogar de bienestar familiar cuyo proyecto
educativo esta centrado en el fomento de actividades relacionadas al arte, la literatura, el
juego y la exploracién del mundo. Sin embargo, este programa solo va dirigido a nifios
menores de 5 afios. Algo curioso de este lugar es el uso de carteleras no solo como un
medio informativo de las actividades que se realizan alli, sino como una invitacion a

denunciar cualquier hecho de violencia.

Por otro lado, unas cuantas cuadras mas alla del colegio se encuentra el edificio de
Asuntos Humanitarios de la Cruz Roja Colombiana. Este se caracteriza por contar con
una fachada colorida en la que se enlistan distintos titulos de obras literarias y cuentos.
Algunos de estos son Pulgarcito, El gato con botas y El mundo de Sofia. Este aspecto,
como sacado de un libro animado, contrasta fuertemente con el ambiente que se
evidencia tan solo unas cuadras mas hacia el sur, justo donde empieza el barrio Santafé.
Alli, priman de manera evidente los grafitis como medio de expresion. Es raro ver
paredes libres. Sin embargo, los grafitis de esta zona tienen pocas palabras, estos optan
mayormente por simbolos y letras que quizds, para quienes habitan alli, tienen

significados que alguien de afuera no podria comprender.
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Es pertinente afirmar que en ninguno de los barrios anteriores se observaron practicas de
lectura en parques o al aire libre, tal como algunos nifios mencionaron durante las
entrevistas y la cartografia social. Una diferencia que si es clara es el uso de los parques
del Samper Mendoza por algunos colegios aledafios para el recreo de los nifios, mientras
gue en el Santafé los parques se caracterizan por su soledad.

Teniendo en cuenta que el colegio se ubica practicamente sobre la calle 26, también se
realiz6 observacion del barrio ubicado al otro lado de la calle. Este ofrece un contenido
diverso al anteriormente descrito. Si bien comparten los grafitis como medio de
expresion, en este barrio los grafitis contienen textos de varias lineas (incluso 10 o mas)
con mensajes reflexivos y criticos sobre tematicas de género y raza, algunos contra el
feminicidio. Basta aclarar que todos se ubican en una misma zona, el puente peatonal y

vehicular de la avenida NQS con calle 26.

También de este lado de la 26 se encuentra el teatro Colsubsidio y el centro de PRE-
ICFES IPLER. Esta claro que ambos pueden promover actividades en torno a la
literacidad de distintas maneras. Algo que llama la atencion sobre el teatro es el caracter
inclusivo de su nueva propuesta: Espacio sonoro colombo-venezolano 2023, una
iniciativa musical por unir a dos paises hermanos. Asi lo presenta el péster que anuncia
el evento en una zona donde confluyen colombianos y venezolanos tanto en ambitos

escolares como laborales.

Tal como se evidencia, existe un rico contenido de grafitis en la zona que permitiria
asociar la funcion de expresién de la escritura, sobre todo en una zona habitada por
poblacién vulnerable. Aun asi, no es posible rastrear eventos ni practicas de lectura que

se den de manera natural dentro de la comunidad.

Con el propésito de identificar la literacidad de las familias como miembros de la
comunidad, se plantearon preguntas en torno a practicas y valoraciones sobre la lectura
y escritura. Estas permiten reconocer tanto posturas propias como eventos en conjunto
con los nifios. Un ejemplo para aclarar la diferencia entre practica y evento nace a partir
de la experiencia de A.B., madre colombiana, para quien la biblia es fundamental. La
practica, es decir “los procesos sociales que conectan a las personas entre si y que

incluyen conocimientos compartidos representados en ideologias e identidades
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sociales™® (Barton y Hamilton, 2004, p. 112), podria ser la importancia de leer la biblia
mientras que el evento, es decir, la actividad observable, seria la lectura diaria de un

fragmento de la biblia.

Solo tres de las madres entrevistadas afirman la existencia de eventos de literacidad en
sus hogares. En los tres casos las respuestas estan relacionadas a actividades de lectura
tales como la lectura de un libro (o varios), de la biblia y de documentos del trabajo. Asi,
en los dos primeros casos se registra la participacion de los nifios mientras que en el
ultimo, por tratarse de cuestiones de trabajo, la actividad se realiza netamente por la
madre. Para este caso particular, P.B. comenta que, aunque le encanta leer y escribir, en
el momento sus asuntos laborales no le permiten establecer un espacio diario para
hacerlo. Por otro lado, son siete (7) los padres que manifiestan no realizar ninguna
actividad regular en relacién con la lectura y la escritura. Algunos manifiestan comprar los
libros, pero no llegar a leerlos mientras que otros expresan su intencién de reforzar la

lectura y la escritura en sus hijos.

Un dato curioso es que tres de las madres de nifios migrantes afirmaron tener eventos
enfocados a la literacidad de los nifios en Venezuela. Sin embargo, dos de estas no
continuaron luego de migrar a Colombia. Las tres mencionan actividades similares como
la lectura diaria de libros (algunos animados) o textos largos y la realizacion de planas o
dictados. Esto, segun ellas, para mejorar la letra. Solo se mantuvo en un caso la lectura

diaria de un libro.

A pesar del bajo nimero de madres/padres que manifestaron tener practicas de
literacidad, la gran mayoria (8/10) expresaron su gusto por la lectura y la escritura. No
obstante, se registran dos casos en los que I. le gusta leer pero no escribir y Il. le gusta
escribir pero no leer. En cuanto a lectura, disfrutan leer libros, cuentos, novelas, teoria
(Profesional incompleto (Pfi) en contabilidad y administracion), la biblia, periédicos y
relatos. Algunos precisaron mas sus gustos sefialando el género de las novelas, por
ejemplo, drama o romance. Del lado de la escritura las opciones son mas variadas.
Mientras algunos disfrutan escribir por trabajo, otros mencionan la escritura dentro del
ambito académico. También hay quienes llevan un diario, escriben reflexiones sobre la
biblia y relatos de expresion propia. Estos Ultimos incluyen pensamientos, sentimientos y

emociones que nacen del diario vivir. Asi lo comenta P.B. “Me gusta mucho cuando

8 Traduccion propia
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tengo algln sentimiento sea positivo 0 negativo me gusta expresarlo mediante la
escritura” (Tra Pad3_29-10_Pan). Solo se halla un caso particular que concibe la
escritura como un acto de transcribir de un material a otro, caso de L.O. “Eh me pongo a
escribir pues cuando puedo asi eh por lo menos pasar de un cuaderno, de un libro a un
cuaderno algo que me guste ya o un [---] por lo menos si veo un video pues me gusta
escribirlo” (Tra Pad8_29-10_Pan).

Los resultados anteriores suscitan preguntas en torno a la relaciéon entre los gustos e
intereses por la lectura y la escritura, y las practicas de literacidad; preguntas como ¢ por
gué si a los padres y madres les gusta leer y escribir, solo unos pocos desarrollan
actividades que constituyen eventos de literacidad? Esto desde la perspectiva
vygotskiana (Wertsch, 1985/1995, p.77) permitiria debatir el desarrollo de la literacidad
de los nifios desde el plano interpsicolégico. Si bien todo aprendizaje pasa primero por el
plano inter- y luego si por el intrapsicoldgico ¢qué pasa entonces con aquellos nifios que

desarrollan mas o menos relaciones interpsicoldgicas?

En otros asuntos, las valoraciones que realizaron los padres frente a la lectura y la

escritura han sido extraidas de las siguientes preguntas:
1. ¢ Considera que es importante leer y escribir? y
2. ¢ Para qué sirve la lectura y la escritura?

Aunque muchas respuestas se repiten en ambas lecturas, hay quienes hacen la
distincién entre la importancia y la funcién. Para todos los entrevistados leer y escribir es
importante, algunos incluso usan palabras como “obvio”, “claro” y “por supuesto” para
enfatizar. En lo que si hay variedad es en el porqué es importante. En primer lugar, surge
la categoria de comunicacion y expresion “porque es una manera de comunicarnos y
expresarnos todo lo que pensamos y sentimos” (Tra Pad3_29-10_ Pan). Otras respuestas
se encaminan a la importancia de leer y escribir para aprender, esto incluye de manera
general, tanto el estar informado y actualizado como el crear conocimiento y nutrir la
cultura, y de manera especifica, el aprender a escribir mejor y sobre ortografia. Otras
ideas resaltan el valor de distraerse y mantener la mente ocupada. Igualmente “escribir
es algo como te dijera que es para llenarse uno mismo” (Tra Pad10_02-12-2022). Tal

como se observa, se distinguen dos lineas en estas respuestas, una observable por
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medios de actividades diarias como el hecho de comunicarse o expresar una idea, y una

abstracta como el “sentirse lleno”.

Aunque algunas respuestas se repiten en la segunda pregunta, hay quienes identifican
funciones especificas de la lectura y escritura, tanto en conjunto como de manera
individual. Esta es una particularidad que ocurre también en las respuestas de los nifios,

como se vera mas adelante.

De manera conjunta, se encuentra una funcién nueva relacionada al futuro. La lectura y
la escritura se conciben como herramientas para "salir adelante" y "desarrollarse como
persona”. Ambas respuestas apuntan a la formacién académica y profesional que le
permite a un ser humano desempefiar tareas de la vida cotidiana. Ademas, esta ultima se
vincula con el desarrollo no solo académico, sino también interpersonal, pues tal como
menciona una madre venezolana, la lectura fomenta el aprendizaje de habilidades orales
para "relacionarse con las demas personas”. Por otro lado, desde su individualidad, la
lectura y la escritura trabajan hacia un mismo objetivo de manera gradual. Mientras que
la lectura sirve para aprender y acceder a nuevos conocimientos por medio de la

reflexion, la escritura cumple la funcidén de expresar aguello que se aprende.

Tal como quien juega con matrioskas, esta seccion se ha esforzado en partir del ambito
mas amplio, las instituciones, hasta el mas particular, el hogar, para dar cuenta de la
literacidad de la comunidad. Razén por la cual la matrioska mas pequefia la componen
cada uno de los nifios que hicieron parte de la investigacion y de los cuales es pertinente
hablar ahora. Analizar sus practicas de literacidad en comunidad implicé un gran reto,
pues fue necesario deshilar sus respuestas para reconocer qué en ellas podia ser
considerado literacidad en comunidad y qué pertenecia a la literacidad escolar. Asi pues,
se determind que las actividades desligadas del ambito escolar, ya sea por presentarse
en otro lugar o apuntar a metas e intereses no académicos, serian reconocidas como
parte de la literacidad de la comunidad. Es decir, las practicas y eventos identificados que

se dan naturalmente por voluntad de los nifios.

Para esto se les pregunt6 a los nifios si les gustaba leer y escribir, asi como los lugares
en los que llevan a cabo estas actividades, con quién las hacen (en caso de manifestar
un acompafiamiento), qué medios/herramientas/materiales usan para hacerlas y, por

supuesto, qué leen y qué escriben. Como se mencioné anteriormente, la parte de las
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respuestas que corresponde a practicas en comunidad sera presentada en este apartado
mientras que las restantes se analizaran desde la seccién de literacidad escolar.

Aungue la mayoria de los nifios expresaron sentir gusto por la lectura y la escritura
(exceptuando dos nifios migrantes venezolanos a quienes no les gusta leer), no todos
dedican un tiempo a estas actividades fuera del ambito escolar. Por ejemplo, tres
estudiantes (dos venezolanos y una colombiana) manifestaron abiertamente no dedicar
ningun tiempo a leer ni escribir fuera de la escuela. En el caso de uno de los nifios
venezolanos, se hace la claridad de que esta practica se perdi6 cuando se mudd a
Colombia. Por su lado, la nifia colombiana dice que prefiere descansar, ya que en el

colegio leen y escriben mucho.

Asi pues, se identifican dos ambitos de lectura y escritura ajenos a la escuela. El primero
es la casa (8) y el segundo el parque (1). Algunos nifios mencionan lugares especificos
de la casa que se corroboran luego por medio de la cartografia social. Este instrumento
permite identificar los lugares de preferencia para leer y escribir, y las razones detras de
estas elecciones. El lugar mas comun tanto para leer como para escribir es el cuarto o
habitacion; los nifios concuerdan en que es un lugar 6ptimo teniendo en cuenta la luz, el
espacio y la comodidad que ofrece, caracteristicas que ayudan a la concentracion. A este
le sigue la sala, ya que al ser un espacio amplio e iluminado les permite a los nifios
sentirse a gusto. Solo se registra un caso en el que se lee y escribe en un cuarto de
estudio con escritorio. A su vez, los niflos guardan libros y materiales escritos
mayormente en la habitacidén, seguido nuevamente de la sala y con menor frecuencia en

la oficina y biblioteca de la casa.

En cuanto al parque, dos grupos de estudiantes estan de acuerdo en gue es un lugar que
frecuentan mas cominmente para leer que para escribir. Aunque no existe una
frecuencia fija, algunos aproximan sus visitas al parque a una por semana. Este parque
no se refiere al patio del colegio, sino mas bien a parques ubicados en los barrios que
habitan cada uno de los nifios. Un dato interesante es que, aunque en las entrevistas
solo un estudiante menciona el parque, durante el ejercicio de cartografia son alrededor

de 6 los que comentan que van alli a leer.

Al preguntarles si leen solos 0 acompafiados, se registra una tendencia a la lectura

individual. Solo dos estudiantes, una colombiana y uno venezolano, leen y escriben
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acompafados. La primera, de su hermana y compafieros del colegio mientras que el
segundo disfruta de la compafiia de su primo. El resto de nifios prefieren leer y escribir
solos; algunos explican que asi se concentran mas. Esta informacién concuerda con las
pocas préacticas de literacidad halladas en las entrevistas de los padres. Al parecer, no es

una practica comun la lectura y/o escritura colectiva entre los nifios y sus familiares.

Para clasificar la informacion con respecto a los medios (entendidos como los portadores
e instrumentos a través de los que se lee; no se refieren al contenido, sino al instrumento
mismo) que usan para leer, se proponen dos categorias: medios impresos y medios
digitales. En este punto, se encuentran respuestas multiples que pueden pertenecer a
ambas categorias por lo que 7 nifios hacen uso de medios digitales tales como las redes
sociales (Instagram, Facebook, Youtube y Whatsapp), el celular, aplicaciones de lectura
y libros digitales. De otro lado, se encontraron 9 respuestas referentes a medios

impresos. Estos incluyen libros fisicos, revistas, periddicos y cémics.

En lo que respecta a la escritura, se definieron dos medios: la escritura a mano (0 en
fisico) y la escritura digital. Nuevamente se evidencia una linea divisoria entre materiales
en fisico y digital. Para el primer caso, los estudiantes usan el cuaderno (5), un diario (4)
y hojas (1). Una vez mas, es posible que un estudiante use mas de un material. El uso
del diario es interesante en cuanto registra vivencias diarias de los nifios; por ejemplo, un
nino migrante venezolano lo lleva consigo desde que estaba en Venezuela mientras que
una nifia colombiana acompafia sus relatos de dibujos. De esta manera, el diario se
convierte en una practica de literacidad que nace del interés propio de los nifios como un

mecanismo de expresion.

Por su parte, dentro de la escritura digital, los nifios utilizan el celular (2), la tablet (1) y el
computador (1). Aunque el celular es propio, una estudiante colombiana cuenta que lo
usa cuando esta en compafiia de su mama. Del mismo modo, la estudiante que usa el
computador expresa que el uso es poco frecuente, ya que prefiere escribir en su diario o
en el celular. Asi, se evidencia una diferencia importante en el uso de medios fisicos y
digitales para escribir. Contrario a la lectura, en la que las cifras son mas cercanas, los

nifos muestran mayor inclinacién hacia la escritura a mano.

Las anteriores categorias, ambitos de lectura y escritura, acompafiamiento y

medios/materiales emergen a partir de las preguntas ¢te gusta leer? y ¢ te gusta escribir?
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Se registran solo dos casos de nifios migrantes venezolanos a quienes no les gusta leer
ni escribir por lo que toda actividad relacionada la desarrollan como parte de las tareas
del colegio.

Los nifios leen mayormente libros y algunos especifican qué tipo de contenido les resulta
interesante en estos. A tres, dos colombianas y un venezolano, les llama la atencién los
libros documentales sobre ciencia, tecnologia y las enciclopedias. Otra nifia prefiere leer
sobre regiones indigenas, gusto que podria estar influenciado por el trabajo de sus
padres en una organizacion indigena nacional. Es curioso que solo esta misma nifia
menciona un interés por la lectura de cuentos. Los demas mencionan casos aislados

como leer recetas y leer historias en inglés.

Resulta sorprendente, a juzgar por las observaciones de las situaciones de escritura, que
a todos los nifios les guste escribir. Esto podria cuestionar aspectos como los contextos
en los que prefieren hacerlo asi como los temas dado que durante las sesiones de
escritura de esta investigacion, no todos se mostraron entusiasmados por escribir; de
hecho, sus actitudes hacia la escritura no eran muy positivas. Para resolver esta
inquietud se les pregunté ¢,qué escribes? La mayoria (6) mencioné que escriben cuentos.
Mientras para G.M. es una actividad que le encanta hacer, A.C. solo lo hace cuando esta
aburrida. Otros tres estudiantes escriben anécdotas y “cosas de su vida” en el diario que

llevan. Se presenta un caso particular de escritura de canciones en una nifia colombiana.

Un dato curioso surge a partir de la revision de la pregunta sobre qué escriben los nifios
desde la perspectiva de los padres. Aunque ningun nifio lo haya mencionado, dos
madres colombianas y dos venezolanas sefialan que sus hijas e hijos escriben cartas
para fechas especiales. En algunos casos los remitentes son miembros de la familia,
como hermanas, mama y papda, mientras que en otro particular, las cartas van dirigidas a

la novia del nifio.

A partir de lo anterior, es posible evidenciar una predominancia de textos cientificos para
el area de lectura y textos literarios para la escritura. Este es un hallazgo interesante, ya
gue permite identificar intereses particulares que contrastan con las practicas de
literacidad enfocadas a la lectura de la comunidad, mas no necesariamente del colegio.
Aqui ha de rescatarse que el colegio trabaja fuertemente en un proyecto ambiental

llamado PRAE-Botellitas de amor. Este esta a cargo de la directora de curso de 502; es



Capitulo 5 86

posible que este interés por las ciencias naturales, desde el proyecto del colegio, se
refleje en el tipo de textos que los nifios prefieren leer.

Con base en la informacién anterior, al igual que a través de las preguntas en la
entrevista, se confirma que leer y escribir es importante para los nifios. Tal como sucedié
con los padres, se encuentran distintas razones que soportan esta posicion. Las
respuestas de los nifios se engloban en varias de las mismas categorias que surgieron
de los padres. Por ejemplo, priman dos categorias que enmarcan la importancia de leer
para aprender y escribir para mejorar la ortografia. A estas, le sigue la concepcién de la
escritura como una herramienta que permite mejorar la caligrafia. En menor medida,
cada una con dos votos, aparecen las categorias de futuro y cotidianidad; es decir,
aquellas en las que tanto la lectura como la escritura permiten adquirir habilidades para
desenvolverse en situaciones de la vida diaria tanto en el presente como a futuro. Con
solo un voto se encuentran las siguientes categorias: comunicacion y expresion,
desarrollo de la mente, pronunciacién y ambito escolar. Las dos ultimas son novedosas
en tanto no aparecen en las respuestas de los padres. Esto deja ver una funcion
linglistica de la lectura, aprender a pronunciar, y una funcién que restringe la lectura y la

escritura a escenarios escolares.

Lo anterior puede deberse a que la literacidad escolar de la escuela tradicional sigue
permeando las concepciones tanto de padres y nifios frente a la lectura y la escritura. Es
decir, la manera en que la literacidad ha sido y es adquirida y desarrollada en la escuela
incide en las posturas que padres y nifios comparten cuando se les pregunta de manera
directa. Sin embargo, algunos de sus eventos de literacidad van mucho mas all4 de esta
postura tradicional en tanto le otorgan a la lectura y la escritura roles que trascienden los

escenarios escolares.

A partir de lo anterior, se evidencia que no hay una relacion directamente clara entre los
eventos de literacidad de algunos nifios y padres y las concepciones que ellos tienen
frente a la funcién de la lectura y la escritura. Al asignar categorias como el mejoramiento
de la caligrafia y la escritura, tanto nifios como padres no verbalizan las funciones de
cotidianidad y expresion que ellos mismos aplican dentro de las actividades que

desarrollan en relacién con la literacidad.
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5.2.2 Las “literacidades” en Engativa Pueblo

Aungue el Diagnoéstico Local de Engativa (2021) da cuenta de informacion demogréfica y
educativa de toda la localidad, los barrios que habitan los nifios son aledafios a la zona
conocida como Engativd Pueblo. Por ende, al indagar por iniciativas distritales que
promueven la literacidad, la busqueda se centré en instituciones y/o actividades que se
lleven a cabo dentro de los limites de EngativA Pueblo y estén dirigidas a poblacion

infantil.

La localidad cuenta con 42 unidades operativas de la Secretaria Distrital de Integracion
Social (SDIS). Estas se dividen en nueve proyectos que apuntan a poblaciones distintas.
La poblacién con mas servicios es justamente la infantil que cuenta con la Casa de
Pensamiento Intercultural Wawakunapak Yachahuna Wasi (dirigida por la comunidad

Kichwa), el Centro Amar, y el jardin infantil diurno y nocturno.

Tal como en Los Martires, EngativA también tiene su propia casa de pensamiento
intercultural. Esta se encuentra en el barrio Normandia, un sector alejado de los barrios
que habitan los estudiantes. Por lo tanto, su funcionamiento y actividades no tienen
mayor relevancia para la descripcién de la literacidad de la comunidad de Engativa

Pueblo.

Por otro lado, el Centro Amar se ubica cerca al Parque Fundacional de Engativa Pueblo,
justo en la zona en la que se encuentra el colegio Santander. El centro Amar de Engativa
brinda atencién y acompafamiento a 95 NNA entre los 6 y 17 afios. Al participar de las
actividades, los NNA se forman integralmente en artes plasticas, musica, lectura,
escritura, habitos de vida saludable y actividad fisica (Secretaria de Integracién Social,
2021).

En la localidad de Engativa también hay un Crea. Este se ubica en el barrio Villas del
Dorado. A pesar de no ser tan préximo a las inmediaciones del colegio Santander, este
centro ofrece talleres de formacion a NNA “en proceso de restitucion de derechos,
prevencion de maltrato, abuso y trabajo infantil, especialmente del sector Engativa
Pueblo” (CREA, 2023). Esto funciona a través de la linea Converge Crea. Aunque este
CREA ofrece cursos en las mismas areas artisticas mencionadas para Los Matrtires,
debido a procesos de contratacion, para la fecha de indagacion no se encuentra ningdn

curso de literatura abierto.



Capitulo 5 88

Otra iniciativa desde la Secretaria de Cultura, Recreacion y Deporte es la Biblioteca
Comunitaria La Alameda, ubicada en el barrio El Muelle (habitado por dos estudiantes del
Santander). Esta biblioteca se instauré en el 2017 en el salén comunal La Alameda y se
ha nutrido con el apoyo de IDARTES, la Biblioteca Virgilio Barco y Biblored. De acuerdo
con la lideresa de la biblioteca, los nifios participan de actividades tanto de lectura como
de escritura y refuerzo escolar. Ademas, también existen casos de nifios
desescolarizados que acuden a la biblioteca en vista de llevar mas de un afio sin

encontrar cupo en el colegio (Secretaria de Cultura, Recreacion y Deporte, 2018).

A pesar de que existen distintas iniciativas distritales, son pocos los eventos que se
rastrean en la cotidianidad de la comunidad. Durante la observacion al barrio, se
encontré que algunos estudiantes colombianos (1) y venezolanos (2) del Santander

asisten al Centro Amar. Sin embargo, ninguno de los nifios de 502 afirma asistir.

Una préactica que si se observa es la participacion en las actividades de lectura
propuestas desde los Paraderos Paralibros Paraparques (PPP) de la Biblored de Bogota.
Justo en frente del colegio, en el Parque Fundacional de Engativa Pueblo hay un PPP.
Este cuenta con mas de 350 libros que la comunidad puede solicitar en préstamo. Dentro
de esta coleccién es posible encontrar cuentos, novelas, poesia y libros informativos para
todo publico. El profesor de 502 es testigo de la asistencia de distintos miembros de la
comunidad a los talleres programados por el PPP. Se evidencia la participacion tanto de

nifos como de poblacion adulta.

En cuanto a la escritura, las paredes del barrio dan cuenta de la importancia del graffiti
como medio de expresion de la comunidad. La pared del colegio tiene una
representacion grafica con el siguiente texto: "nos queremos vivas y sin miedo".
Igualmente, en las zonas aledafas al colegio también se observan grafitis, tanto graficos
como con texto. Incluso, estos priman mas hacia el interior del barrio en la zona de
puntos de acopio de reciclaje. Por otro lado, los postes son usados como medio de
distribucién de informacién comercial; se encuentran afiches publicitarios. Ademas, es
comun ver textos biblicos escritos también en los postes. Esto coincide con la lectura de

la biblia como practica de algunas familias tal como se vera en los proximos parrafos.

Siguiendo la misma linea deductiva, se procede a abrir la siguiente matrioska para dar

cuenta de las practicas de literacidad que habitan los hogares de familias en Engativa
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Pueblo. Al igual que en la Zona de Tolerancia, se contemplan las mismas categorias:
practicas, valoraciones y gustos.

De los 12 acudientes entrevistados, cinco manifestaron tener practicas de lectura y
escritura: tres son madres venezolanas y dos colombianas. Sin embargo, en el caso de
las madres venezolanas, dos refieren practicas que realizaban en Venezuela, pero no
continuaron una vez emigraron a Colombia. Estas se relacionan al uso de método Palmer
para mejorar la caligrafia. Se trata de una cartilla “para la ensefianza rapida de la
escritura comercial corriente y se destina a todas aquellas personas que deseen adquirir
una buena letra cursiva para fines comerciales” (Palmer, 1949). De este modo, el interés
prima en el buen desarrollo de la caligrafia. Por otro lado, el caso en el que las préacticas
no pararon con la migracién no incluye el método Palmer, ya que manifiestan dificultad
para conseguir esta cartilla en Colombia; en vez de este tipo de material y actividad, la
madre propone la lectura constante de algun libro que a su criterio pueda ser interesante.
De manera similar, las dos madres colombianas promueven la lectura por medio de

cuentos y el periodico.

Al momento de indagar por el gusto hacia la lectura y la escritura, 9/12 acudientes
mencionaron que ambas actividades les gustaban. Los tres restantes son colombianos
guienes confesaron su poco interés en leer y escribir. Dentro de los materiales que leen
se encuentran revistas, periddicos, cuentos, novelas, libros (algunos ejemplos
mencionados por una acudiente venezolana son: La catadora de Hitler, El burdel de las
parafilias, El diario de Ana Frank y El psicoanalista) y la biblia, siendo estos dos ultimos
los mas populares. Del lado de la escritura, casi la mitad de los entrevistados escribe
para su trabajo, desde las firmas en un contrato hasta documentos propiamente
redactados. También hay quienes escriben cuando se trata de trdmites formales como
cartas o derechos de peticion. Tres personas llevan un diario en el que registran eventos
importantes, un control de gastos y situaciones cotidianas que viven. También es usado
como un ejercicio de analisis de acontecimientos en una blsqueda constante por
mejorar. En otros hallazgos se registran casos aislados de escritura de reflexiones sobre
la biblia, escritura para algunas tareas de los nifios y la escritura de poemas como

resultado de la expresién propia.

A patrtir de lo anterior, es posible afirmar que las practicas de lectura estdn mas ligadas a

los intereses propios de los entrevistados mientras que las practicas de escritura
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corresponden a situaciones y escenarios en los que la escritura ocurre por necesidad
mas que por gusto. Asi pues, surgen dudas en cuanto a la relacion entre escribir por
placer y por necesidad. Si la mayoria manifestd un gusto por la escritura entonces este
estaria mediado por ambitos en los que la escritura tiene una funcién pragmética
administrativa dentro de la sociedad. Por ejemplo, redactar un informe laboral o escribir
un derecho de peticion.

No obstante, es a través de las valoraciones de la lectura y escritura que se descubrira
gué funcién cumple cada una para los entrevistados asi como su importancia. Al igual
gue los padres del Panamericano, todos concuerdan en que es importante leer y escribir.
Algunos mencionan que la lectura y la escritura permiten el aprendizaje y el
entendimiento de otros puntos de vista. Esto a su vez se asocia con la categoria de
comunicacion, tanto para expresar lo propio como para ser comprendido por los demas.
Dentro de una visién a futuro, es importante para “salir adelante” y “desarrollar la mente”.
También se identifica una relacion entre leer y escribir, y el acto de ser “mas culto” y
“‘educarse”. Nuevamente, las primeras apreciaciones constituyen escenarios mas

observables mientras que las ultimas resultan ser de caracter abstracto y subjetivo.

En cuanto a la funcion, aparecen categorias repetidas como la funcion de comunicacion,
de aprendizaje y de educacion. Sin embargo, surge una funcidon nueva de la lectura y
escritura en conjunto: la cotidianidad (para subsistir en el contexto urbano en el que
viven). Asi lo explica C.F. “Sirve para todo, para todo en la vida porque por lo menos si tu
vas a pagar que no te vayan a robar, que no te quiten algo” (TraPad10_01-11-2022).
Desde esta perspectiva, la lectura y la escritura permiten un desenvolvimiento del
individuo en situaciones de la vida diaria tales como pagar algo, ver television e
intercambiar con alguien. De otro lado, aparecen funciones especificas de la lectura
como informarse y triunfar en la vida. Igualmente, se define la escritura como algo que

sirve para mejorar la letra y “desarrollar las manos”.

Esta altima funcion, la relativa a la caligrafia, corresponde a la literacidad escolar, desde
la perspectiva de la escuela tradicional, que esta alejada del planteamiento de esta
investigacion, en tanto se parte de los Nuevos Estudios de Literacidad pero que,
evidentemente, es notoria en las comunidades a través de las funciones e importancia
gue los padres le otorgan al acto de leer y escribir. Esto contrasta de manera impactante

con la lectura y la escritura “para todo”, ya que desde este punto si se concibe la funcion
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social de la escritura, aquella que defienden Barton y Hamilton (2004) y Vygotsky (1930),

en la que priman las interacciones sociales entre los actores.

Con base en los mismos interrogantes hechos a los nifios del Panamericano, se procede
ahora a describir aquello que constituye la literacidad de los nifios dentro de la
comunidad. A todos los nifios, tanto colombianos como venezolanos, les gusta leer y
escribir; exceptuando una nifia colombiana a la cual no le gusta mucho escribir. A pesar
de identificar este gusto, dos nifias, una colombiana y una venezolana, expresaron no
dedicar ningun tiempo para leer fuera del colegio por lo que se asume que sus practicas

estan ligadas a la literacidad escolar.

Para los demés nifios se identificé la casa como Unico ambito de lectura. Mientras tanto,
para el caso de la escritura se halla el parque (1) ademas de la casa. Dentro de la casa,
el lugar mas frecuentado para leer y escribir es el cuarto por ser un espacio tranquilo,
libre de ruido y que fomenta la imaginacion. En menor medida, los nifios leen en la cocina
o en el cuarto de juegos. En cuanto a la escritura, esta ocurre también en la biblioteca o

el estudio de la casa.

Como complemento a lo anterior, se identifican nuevos ambitos de lectura y escritura por
medio de la cartografia social. Ademas del parque, elegido por ser un lugar que les
permite relajarse mientras leen, mencionan la heladeria como un lugar tranquilo para
leer. Por otro lado, algunos nifios cuentan que a veces escriben en casa de un amigo que
vive en el mismo barrio. Aunque este ultimo podria considerarse como un escenario claro
de escritura colaborativa, no queda claro sobre qué escriben ni la frecuencia con la que

estos episodios ocurren.

Al igual gue en los nifios del Panamericano, se evidencia una tendencia hacia la lectura y
la escritura como actividades que los nifios realizan solos. Aun asi, hay algunos que leen
tanto solos (11) como acompafiados (3) mientras que en la escritura no se hallan ambas
opciones, son 10 los nifios que escriben solos y dos acompafiados. En los casos en los
gue existe acompafamiento, la figura que acompafia es la madre y el hermano. Los
nifos que mencionan leer o escribir acompafados son los mismos cuyas madres afirman
tener alguna practica de literacidad. Por ejemplo, aunque E.D. también lee solo, dice “leo

delante de mi mama pa’ que ella me pueda escuchar” (TraEnt9_03-10).
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En los nifios del Santander priman los medios impresos sobre los digitales a la hora de
leer. La gran mayoria leen a través de libros fisicos (9), cuentos (3), diccionarios (1) y el
periédico (1). Este ultimo medio constituye una practica constante, ya que se da por
medio de la suscripcién a un periédico que llega directamente a la casa y en cuanto llega,
el nifio lo lee. Como se observa en los nimeros, hay quienes usan mas de un medio para
leer. En cuanto a los medios digitales, se identifica el celular (1), el internet (1) y las redes
sociales (3). La red social nombrada es Facebook, aunque también se hace alusiéon a

una pagina de internet y aplicaciones para leer.

Aunque se plantearon ambas categorias: escritura a mano y escritura digital, se
descubri6 que los niflos del Santander no usan medios digitales para escribir. La
escritura a mano (o en fisico) predomina de la siguiente manera: 11 nifios escriben
usando un cuaderno, 3 llevan un diario y 1 registra sus escritos en hojas. Este es un dato
curioso en tanto contrasta con los hallazgos del Panamericano. Igualmente, da cuenta de

la preferencia de los nifios por medios mas tradicionales tales como el papel y el lapiz.

Una vez presentado el contexto en el que los nifios leen y escriben, con quién lo hacen y
los medios que usan, es pertinente abordar los materiales que leen y sobre qué escriben
per se. Un namero importante de nifios lee libros; tres nifias colombianas mencionan de
manera directa que los libros que leen son de youtubers. Algo interesante es que cuando
se les pregunta sobre qué es el libro, las tres nifias narran de manera clara el argumento
de este. Los demas libros parecen ser de literatura infantil como El principito o sobre

animales. Aparte de los libros, los nifios también leen el periédico y cuentos o historias.

Los nifios escriben distintos tipos de textos y no se evidencia predominancia de ninguno.
El primer tipo de texto lo constituyen las cartas las cuales van dirigidas cominmente a
miembros de la familia 0 amigos. También escriben en su diario aquello que les ocurre o
llama la atencién. Dos nifios escriben cuentos y a una nifia le gusta redactar textos sobre

animales.

Con base en estos hallazgos, es posible afirmar que el principal contenido que los nifios
leen es literatura infantil y juvenil. Aunque la lectura sobre animales es ambigua, quizas
podria ser el Unico caso de lectura cientifica. En el area de la escritura, se concluye que

aungue los nifios escriben contenidos diversos, priman los textos epistolares y narrativos.
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Asi, se dibuja una relacion estrecha entre el tipo de contenido que leen y el que escriben

fuera del &mbito escolar.

En el Santander se mantienen la mayoria de categorias del Panamericano en cuanto a
importancia y funcién de la lectura y la escritura. De hecho, se mantiene como una de las
mas populares la lectura para aprender. A esta se unen las categorias de caligrafia y
escolar. Todas cuentan con 4 votos lo que sefiala que para los nifios del Santander la
literacidad cumple mayormente una funcién escolar. No obstante, la categoria que sigue
(con 3 votos) es la de cotidianidad generando un contraste entre dos ambitos distintos: el
escolar y la cotidianidad. Las demas categorias (futuro, comunicacion y expresion,
ortografia, desarrollo de la mente y relajarse) cuentan todas con 2 votos. La Ultima
categoria marca la diferencia entre ambos colegios en tanto deja ver una funcion alejada
del ambito escolar y enfocada mas bien en una actividad que se hace por placer; es
decir, la lectura y la escritura cumplirian una funcion particular dentro de lo que cada nifio

concibe como un estado de relajacion.

5.2.3 Semejanzas y diferencias entre la literacidad de ambas
comunidades

Luego de analizar las “literacidades” de ambas comunidades, Zona de Tolerancia y
EngativA Pueblo, es preciso sefialar los puntos en comin asi como aquellos que
divergen entre si. Al haber dividido la literacidad de acuerdo con la zona de residencia en
vez del lugar de procedencia, se ratifica que las semejanzas y diferencias en cuanto a
practicas y eventos de literacidad de la comunidad se registran especialmente segun el
barrio que habitan y no, como se pensaba, a raiz de la nacionalidad y, especificamente a

raiz de la migracion.

En primer lugar, en cuanto a iniciativas propuestas por instituciones distritales, la Zona de
Tolerancia cuenta con mas proyectos enfocados en el acompafiamiento y proteccién de
NNA asi como la promocién de la lectura y escritura. Esta diferencia puede deberse a
gue la Zona de Tolerancia tiene mayor poblacion de NNA en riesgo no solo de trabajo
infantil, sino también de drogadiccién y prostitucion. Del mismo modo, y aunque la
participaciéon de los nifios de ambas comunidades en estos programas es baja, los nifios

del Panamericano asisten en mayor medida a estas instituciones y fundaciones.
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En segundo lugar, al comparar las practicas letradas evidenciadas en la cotidianidad del
barrio, es posible constatar que estas son similares en cuanto a la escritura, pero
distintas en la lectura. Para ambas comunidades los grafitis son el principal medio de
expresion escrita, desde graficos y simbolos hasta palabras y textos completos que
reflexionan sobre temas de gran impacto social. No obstante, es debido mencionar que
en cuanto a cantidad, se evidencian mas grafitis en la Zona de Tolerancia que en
Engativa Pueblo. Por otro lado, mientras que en la Zona de Tolerancia no se evidencia
ninguna practica de lectura, en Engativd Pueblo se registran las actividades realizadas

por las 3P (Paraderos Paralibros Paraparques) de Biblored.

En tercera instancia, el punto de comparacién de la literacidad de las familias esta
mediado por la formacion académica de los padres, sus valoraciones de la lectura y la
escritura y el tiempo que dedican al fortalecimiento de la literacidad en casa.
Considerando la situaciéon de vulnerabilidad que atraviesan las familias que habitan en la
Zona de Tolerancia, resulta sorprendente que los padres y madres de esta zona tengan
mayores niveles de formacion que quienes viven en Engativa Pueblo. Por ejemplo, todos
tienen como minimo el bachillerato incompleto (BI) mientras que en el Santander hay tres

padres colombianos cuya formacién corresponde al nivel de basico primaria (P).

No obstante, el nivel de formacion no repercute de manera directa en las apreciaciones
sobre la importancia y funcion de la lectura y la escritura, al menos desde la premisa de
gue a menor nivel de formacion, mayor concepcién tradicional. En cambio, en este punto
si hay una diferencia en la percepcion de la funcién con base en la nacionalidad. Aunque
no todos los padres venezolanos Io mencionan, hay una respuesta que se repite en
algunos casos orientada al mejoramiento de la caligrafia. Parece ser que de acuerdo al
uso del método Palmer y a las practicas pedagdgicas en Venezuela compartidas por
algunos padres (por ej., los nifios que mas sabian leer, pasaban al frente a leer
(TraPad2_03-10_San)) la escritura sigue siendo concebida desde una perspectiva
tradicional como una actividad que permite desarrollar una caligrafia adecuada,

especialmente si es cursiva.

Otra diferencia entre comunidades es que las familias de EngativA Pueblo dedican un
poco mas de tiempo a las practicas de literacidad en casa. Pero, aln dentro de esta
diferencia, existen semejanzas en los contenidos que leen los padres, ya que estos se

relacionan principalmente con libros fisicos y la biblia en ambas comunidades. En el caso
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de la escritura si es distinto en tanto los padres del Santander escriben mayormente por
trabajo mientras que los del Panamericano tienen en mayor medida practicas de escritura

como medio de expresion propia.

Lo anterior da cuenta del rol que cumple la escritura en las ocupaciones actuales de los
padres de ambas comunidades. Aungue haya mayor nivel educativo en los padres del
Panamericano, la escritura se usa en mayor proporcion en ambitos laborales por los
padres del Santander. Esto también explicita que los padres del Santander conciben la
escritura desde la expresion de firmas en un contrato hasta la redaccion de informes por

lo que, evidentemente, su rol sera mas amplio.

Por otro lado, las semejanzas y diferencias halladas entre la literacidad de los nifios de
ambas comunidades suscitan interrogantes interesantes. La principal semejanza es que,
en rasgos generales, tanto los nifios venezolanos como colombianos de ambas
comunidades disfrutan leer y escribir. De igual modo, una proporcion semejante dedica

tiempo para estas actividades en casa.

Otra semejanza es que los nifios optan por la lectura y escritura individual en la mayoria
de los casos. Esto puede deberse a las pocas practicas de literacidad que se fomentan
desde las familias debido al poco tiempo que los padres estan en casa considerando sus
trabajos actuales. Son pocos los casos en que los nifios prefieren leer o escribir
acompafnados; no obstante, estos coinciden con las respuestas de madres y padres que
buscan realizar actividades de lectura y escritura de manera constante. Asi pues, es
posible evidenciar una relacion entre las practicas de literacidad familiares y la

preferencia de los nifios por la lectura colectiva.

Por su parte, las diferencias se encuentran en los aspectos especificos del desarrollo de
la literacidad: los medios y los contenidos. Dada la situacién de vulnerabilidad que prima
en la Zona de Tolerancia, no se esperaria que primen los medios digitales. No obstante,
cuentan con alta popularidad en los nifios del Panamericano quienes manifiestan el uso
de celular, tablet y computador para acceder a redes sociales y aplicaciones que les
permiten leer y escribir. Hecho que contrasta fuertemente con la no aparicién de ningin

medio de escritura digital en el Santander.

Esta diferencia podria explicar a su vez por qué los nifios del Panamericano leen mas

contenido cientifico que los del Santander. Aunque los nifios de ambos colegios escriben
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mayormente textos literarios, sus preferencias a la hora de leer divergen. Es posible
inferir que, por medio de los medios digitales, los nifios del Panamericano acceden con
mayor facilidad a contenidos cientificos como documentales o textos sobre animales
mientras que los nifios del Santander optan en su mayoria por libros fisicos que casi

siempre corresponden a literatura infantil.

Para ilustrar lo anterior, se cita un ejemplo de E.P., un estudiante del colegio
Panamericano que decide escribir una carta sobre Floppa, un gato caracal. En su texto,
el estudiante narra como a través de Google el lector puede ampliar la informacién sobre
este ejemplar. De este modo, se evidencia que el uso de los medios digitales como un
celular con acceso a internet promueve el interés por contenidos que pueden constituir

textos cientificos.

De igual manera, surgen muchos puntos en comun entre los nifios de ambas
nacionalidades y barrios en torno a la importancia y funcién de la escritura. Tal como en
el caso de los padres, los nifios siguen dos lineas o posturas: una tradicional, cuya
funcién se limita a cuestiones ortograficas y de caligrafia, y una aplicada, en la que la
lectura y la escritura desempefian un rol en la vida cotidiana de los nifios. La Unica
particularidad que diferencia a los nifios de ambas comunidades es la popularidad de la
categoria escolar en el Santander frente a la poca presencia de esta en el Panamericano.
Parece ser que en el Santander se le da un valor mas alto al papel de la literacidad
escolar. Sin embargo, esto ocurre desde la perspectiva escolar amplia en la que el papel
de la lectura y la escritura no se restringe a tareas especificas dentro de la escuela, sino
a un desarrollo integral (por €j., la lectura y la escritura en funcion del aprendizaje escolar
y el desarrollo de la mente), ya que desde las especificidades como el mejoramiento de

la ortografia y la caligrafia, no existen diferencias marcadas entre ambos grupos.

Este es un hallazgo importante en tanto evidencia que los nifios del Panamericano tienen
una vision mas amplia y abierta sobre las funciones de la lectura y la escritura. Es decir,
dentro de sus concepciones, la lectura y la escritura desempefian roles que trascienden
la escolaridad. Esta caracteristica diferencia las posturas de los nifios de ambos colegios,

ya gue aparece con menor frecuencia en los nifios del Santander.

El andlisis anterior da cuenta de la existencia de “literacidades” desde la perspectiva

planteada por Ahearn (2017), incluso dentro de una misma comunidad. Se encuentran
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eventos de literacidad distintos a nivel institucional, familiar e individual a pesar de que
todos hacen parte de una misma comunidad. Por ejemplo, mientras que en la Zona de
Tolerancia se promueven varios eventos de literacidad desde las instituciones, en la
comunidad del barrio son pocos los eventos observados, mientras que en Engativa

Pueblo ocurre lo contrario, son mas los eventos a nivel del barrio que a nivel institucional.

5.3 Literacidad escolar

La literacidad escolar comprende todas aquellas practicas y eventos que ocurren dentro
del ambito escolar de los nifios. Este no solo se limita a las actividades realizadas dentro
de las instalaciones del colegio, sino también aquellas que aunque se den por fuera,
espacialmente, estan conectadas de manera directa al colegio. Por ejemplo, la ejecucion
de tareas escolares y/o proyectos que se asumen de manera no voluntaria, sino mediada
por la institucion. Como insumo para los resultados que se presentaran a continuacion,

se han utilizado las entrevistas tanto a nifios como a padres y docentes.

Teniendo en cuenta que se ha trabajado con poblacién venezolana y colombiana, se
dedicaran apartados distintos en aras de cubrir también la literacidad escolar de los nifios
venezolanos antes de la migracion. Esto servira para contrastar si las practicas son las

mismas y si no, cuéles se mantienen en la actualidad y cuales ya no estan vigentes.

5.3.1 Laliteracidad escolar en nifios venezolanos antes de migrar

Para contextualizar las practicas pedagogicas y de literacidad en Venezuela, se les
pregunté a los nifios cudles eran las materias que veian. Esta pregunta busca confirmar o
contradecir las fuentes de informacién que desde los informes brindados por el
Departamento Nacional de Planeacién (2018) y UNICEF (2020), y desde la investigacion
de Espinosa, Gomez y Salazar, (2021) manifiestan que los nifios en Venezuela no
siempre cuentan con la posibilidad de ver todas las asignaturas basicas correspondientes

a su nivel.

A través de las entrevistas, los participantes manifestaron que existe una prioridad en las
materias basicas como matematicas (10), espafiol (9) y sociales (8). A esto le siguen 6
nifos que también veian ciencias naturales. Asignaturas como inglés (2), artes (2), ética

y valores (2), deporte (1), tecnologia (1), fisica (1), geografia (1) y caligrafia (1) son
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menos comunes. Algunos nifios incluso sefialan que solo veian las tres primeras

asignaturas mientras que otros contaban con un pensum mas amplio.

Esto podria explicarse desde la falta de docentes en las aulas de clase debido a la
coyuntura sociopolitica y econdmica del pais. Tal como lo afirmaron algunos padres y se
reafirma por medio del documento Estrategia 2022-2023 Versién agosto 2022 Cluster de
Educacion Venezuela, en los ultimos afios son varias las barreras que derivan en
necesidades educativas. Por un lado, algunas barreras son familiares y se relacionan con
la falta de recursos de las familias para garantizar el acceso de los nifios a la educacion.
Por otro lado, las barreras son educativas y tienen que ver con la “falta de maestros/as
certificados provocado por la caida de los salarios” (2022, p. 14). Esto ha generado un
“déficit de calidad pedagdgica del personal” (p. 14) y aunque ya hay estrategias activas
como la formacion y certificacién de profesionales de areas afines, las repercusiones en

el aprendizaje de los NNA son claras.

El mismo documento reconoce que las barreras ya mencionadas han afectado el alcance
de los logros de aprendizaje. Los resultados de las pruebas EGRA (Early Grades
Reading Assessment) aplicadas a nivel primaria en 2021 demuestran que el “68 por
ciento de los estudiantes de la muestra presentan un rezago importante en lectura” (p.
14).

Siendo espafiol la segunda materia mas vista en Venezuela en la poblacion estudiada, se
esperaria la existencia de practicas de literacidad propiciadas desde el colegio. Ahora
bien, ¢ qué clase de practicas? Algunos relatos de padres y nifios dan pistas sobre el tipo
de actividades orientadas a la lectura y escritura en el colegio. En primer lugar, priman
las préacticas de lectura sobre las de escritura. Es comun llevar a cabo ejercicios de
lectura al frente del salén en los cuales “los que mas sabian leer eran los que pasaban al
frente a leer siempre” (TraPad2_03-10_San). También se realizaban lecturas de cuentos

de manera diaria tanto en el colegio como parte de asignaciones para la casa.

Por el lado de la escritura, desde que los nifios aprenden a escribir, una de las metas es
que puedan copiar del tablero (TraPad8 04-10 San); asi lo describe una madre
venezolana que tuvo la oportunidad de ser docente de su hija cuando se inici6 en el
mundo de la escritura y narra cdmo este proceso se le dificultdé en aquel tiempo y ain hoy

le cuesta establecer una rutina de lectura y escritura diaria. Ademas, se constata la
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priorizacion de la caligrafia en algunos colegios venezolanos. El uso del método Palmer
es una practica popular, segun lo indicado por D.C. y C.F. (ambas madres de nifios del
colegio Santander), para reforzar la escritura y mejorar tanto la caligrafia como la
ortografia.

A pesar de la existencia de estas practicas, varios padres y madres reconocen que
factores como la inflacién y la escasez tuvieron impacto en el desarrollo de la literacidad
de los nifios. Esto en la medida en que se generaban paros académicos y la pérdida de
clases era alta; razén por la cual los nifios se atrasaban con facilidad. Asi lo narra G.S.

(TraPad6_03-10_San), tia de una nifia venezolana:

Lo que pasa es que alld hubo mucho paro académico, se puede decir, por el tema de la
inflacion, de la escasez, de la delincuencia, entonces hubo mucho paro académico y pues
la nifia perdié mucha clase. En realidad la nifia tiene malas bases. En comparacion a otros
nifios que estan a su edad y eso tiene muy malas bases, todavia le falta mucho por... por

reforzar, por aprender.

Otro padre coincide cuando expresa de modo general que “el nivel académico es muy
distinto tanto en Venezuela como aqui en Colombia. Aqui hay mas capacidad que alla”
(Tra Pad10_02-12-2022_Pan), cuando se le pregunt6 por la lectura y escritura de su hijo
en Venezuela. Es por esto que algunos han decidido buscar alternativas extraescolares
gue les permitan a los nifios reforzar la lectura y escritura. Este es el caso de Y.P. quien
dice al respecto de la literacidad de su hija “Ehh si iba un poco atrasada, la tenia por

fuera del colegio [...] alguien que me la reforzara” (TraPad12_15-11-2022-San).

A partir de los relatos de los nifios, ha sido posible identificar otro tipo de practicas, al
menos a nivel general. Por ejemplo, algunos nifios comentan que les asignaban libros
para leer en casa por lo que se infiere que realizaban una lectura constante. Por otro

lado, una nifia cuenta que les hacian préstamos de libros de otros colegios.

Otro estudiante se refiere al tipo de contenido que leian y escribian. Leian mayormente
libros de la estanteria, biblioteca, del colegio. Estos podrian ser de temas variados.
Mientras tanto, los ejercicios de escritura estaban comunmente asociados a temas de la
historia de Venezuela. Los dictados también constituian una practica coman, tanto asi
gue una estudiante manifiesta que no le gustaba la materia de espafiol debido a que

escribian mucho.
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5.3.2 La literacidad escolar de los niiios (venezolanos) en
Colombia: practicas desde las aulas

Este apartado presenta distintos escenarios frente a la situacion de literacidad de los
nifios venezolanos en Colombia. Como se observé en el apartado anterior, las practicas
de literacidad de los nifios en el ambito familiar disminuyeron en algunos casos luego de
la migracion. Sin embargo, en cuanto a la parte escolar, algunos nifios han mencionado
gue tanto su rendimiento académico como su interés por las actividades escolares

increment6 una vez empezaron a estudiar en Colombia.

Este interés apunta hacia dos sentidos. Primeramente, algunos comentarios se enfocan
en el ambito escolar desde la posibilidad de obtener una nota o calificacién como el de
Y.M. “porque alla eran como nota, yo iba muy bajo, aca he superado mas este... voy mas
alta con las notas” (TraEnt7_03-10_San). Desde otra perspectiva, algunos nifios
visualizan la escolarizaciébn como una herramienta para un desarrollo futuro como se

evidencia a continuacion:

Acé en Colombia me va muy bien, me gusta ya estudiar, ya me la paso estudiando, ya no
me la paso jugando porque ya me estoy concentrando en el futuro porque quiero un futuro

mejor para mi familia y para mi. (Tra Entl4_18-11-2022_Pan).

Un punto particular que sefialan ambos docentes, pero especialmente la docente del
Panamericano es la impecabilidad de la letra cursiva que manejan los estudiantes
venezolanos. Parece ser que desde Venezuela este es un logro por el cual sentirse
orgulloso en el desarrollo de la escritura. Por lo tanto, nifios, padres e incluso docentes

venezolanos prestan mas atencion a estos aspectos de forma.

Es evidente que existen unas falencias en la lectura y la escritura, recién llegan los nifios
venezolanos a las aulas de clase colombianas, especialmente en cuanto a la
comprension lectora. La causa mas evidente de estas falencias es la situacion migratoria
gue en varios casos impide que los nifios continlen sus estudios normalmente; hay
casos en los que incluso desde antes de migrar el acceso a la educacién se vio afectado
por la situacibn econdémica y politica del pais. No obstante, queda claro que estos

problemas suelen resolverse por medio de la nivelacion que hacen los docentes.

Sin embargo, ni durante las entrevistas ni en las observaciones de las clases se

evidencio la existencia de practicas de literacidad escolar distintas para los nifios
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venezolanos. Contrario a los datos recogidos por el CONPES sobre sentimientos de
angustia, ansiedad y tristeza en los nifios venezolanos migrantes, esta investigacion
evidencié un buen proceso de acogida en las aulas de clase colombianas. Tanto
docentes como estudiantes de ambas instituciones manifiestan no haber presenciado ni
experimentado situaciones de discriminacion. Solo se registré un caso de bullying en un

estudiante del Panamericano, pero que ocurrio en otra institucion escolar afios atras.

Aun asi, si es importante destacar que los casos de bullying y de procesos de adaptacion
complicados constituian una predisposicion que no solo tenia esta investigacion con base
en los datos recopilados por el CONPES a través de los cuales se constaté un clima
escolar afectado por la xenofobia y la discriminaciéon (2018, p. 53), sino los nifios
venezolanos de ambas instituciones de esta investigacion. Por ejemplo, E.C. responde a
cémo se siente en las clases de la siguiente manera: “Me siento bien, me siento comoda,
yo creia que cuando yo llegara me iban a excluir y no” (TraEnt3_27-09_San). Ocurre lo
mismo en el caso de L.C. quien manifiesta “Muy bien ehh siempre nunca me...Me me

toman a mal y no me...No me indiscriminan”.

Teniendo en cuenta la buena acogida de los nifios venezolanos y su adaptacion a las
aulas de clase colombianas, los docentes usan las mismas estrategias para la creacion
de précticas de literacidad en sus estudiantes tanto colombianos como venezolanos. Es
decir, no existe una necesidad de planear actividades distintas para cada grupo debido al
éxito en el proceso de adaptacién. Por lo tanto, a continuacioén, se presentan las practicas
identificadas por medio de las visitas realizadas por la investigadora a los dos colegios;

se agrupan segun la institucién educativa, mas no la nacionalidad de los nifios.

En el Panamericano, la docente G.U. es la encargada del area de lectura y escritura. De
acuerdo con los nifios, desde la asignatura de espafiol se trabaja de manera continua
tanto la lectura como la escritura. La profesora confirm6 esta informacion haciendo

hincapié en los ejercicios de comprension lectora y la escritura de textos narrativos.

Se constaté que el principal material de lectura y escritura corresponde a cuentos. A lo
largo del afio, se usa el libro Gramatica de la fantasia de Gianni Rodari (2002) para
realizar tanto lectura de textos narrativos como escritura de finales alternativos. La
particularidad de estos ejercicios es que muchos nifios plasman en sus narraciones las

distintas realidades que viven. Por ejemplo, respecto al cuento de La cenicienta, la
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docente recuerda que el tipico final de “se casaron y vivieron felices por siempre” fue
transformado por una estudiante en un escenario en el que uno de los hijos del
matrimonio se convierte en drogadicto y la policia debe intervenir. Del mismo modo, los
ninos crearon versiones distintas para Caperucita roja, desde cambiar el color hasta
hacer de caperucita la villana del cuento.

Por otro lado, se trabajaron algunos ejercicios de escritura creativa a partir de una
pregunta dada por la docente ¢Cuales son los enemigos de la crema de dientes? A partir
de esta pregunta los estudiantes crearon narraciones sobre distintos elementos. Otro
ejercicio fue la escritura de cuentos de terror, especialmente, durante época de

Halloween.

Aunque el salén de clases contaba con gran variedad de material escrito como
carteleras, calendarios y dibujos, los nifios manifestaron que ningin material les
pertenecia. Este habia sido creado por los estudiantes de la jornada de tarde. A este
respecto, no existe un uso de la lectura y la escritura en situaciones escolares ajenas al
recibimiento de una nota o a la clase, como por ejemplo la creacion de una cartelera

decorativa o algiin mensaje para ambientar el salon.

En otras asignaturas también se usa la lectura y escritura para la investigacion de tareas.
La docente menciona que los estudiantes siempre debian investigar sobre algun tema y
presentar en la clase un resumen para lo cual era necesaria una buena comprension
lectora y el uso de normas de escritura basicas como la puntuacion y ortografia. Aunque
no se menciona una periodicidad, esta claro que la lectura y la escritura juegan un papel
importante dentro del ambito escolar de los nifios que bien pueden estar aportando a los

otros tipos de literacidad identificadas en los hogares y barrio de los nifios y nifias.

No es posible realizar actividades de lectura y escritura en un espacio distinto al aula de
clase, por ejemplo, en la biblioteca, pues lamentablemente el colegio no cuenta
actualmente con esta. Si bien antes existia una biblioteca, este espacio corresponde hoy
en dia al sal6n de clases de kinder. Los libros y demas materiales han sido ubicados en

un cuarto que por el momento no es accesible para los estudiantes.

Del lado del colegio Santander, se encontraron tres situaciones que constituyen practicas
de literacidad propiciadas tanto por la institucion como por el docente. La primera

corresponde a un programa que busca reforzar y afianzar las habilidades de distintas
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asignaturas, incluida la lectura y la escritura en el area de espafol, en nifios que
presentan dificultades. Se trata del programa Aprobar, propuesto desde la Secretaria de
Educacion Distrital (SED), y orientado por algunos docentes del colegio que trabajan en
jornadas extra. Este ofrece sesiones semanales de refuerzo los sabados de 7-11 en las
instalaciones del colegio para tres nifios de cada curso que requieran de este tipo de
actividades. Durante las sesiones, se trabaja la comprension de lectura y el andlisis de
textos, asi como las dificultades que se observan en cada sesion (no se aborda ningun
tema nuevo). Aunque los directores de curso consideran que deberian ser mas los

estudiantes que asistan, el programa no cuenta con la capacidad de ofrecer mas cupos.

La segunda es una iniciativa que ofrece la biblioteca del colegio para que tanto nifios
como padres asistan a sesiones de lectura y escritura en la jornada escolar contraria, es
decir, quienes estudian en la mafiana pueden asistir en la tarde y viceversa. Segun el
docente, estos espacios se abren para que, de manera voluntaria, los nifios asistan y
desarrollen préacticas de literacidad como la lectura individual y colectiva diaria o al menos
con una frecuencia alta entre semana. Con respecto a esta iniciativa, se registré una

participacién significativa por parte de algunos estudiantes del curso.

La tercera practica nace desde la institucion y esta mediada por la bibliotecaria del
colegio y el docente. Se trata del proyecto de lectura comprensiva del colegio, propuesto
como un proyecto que la bibliotecaria presenta a la rectora de la institucibn y como un
acuerdo que se hace desde inicios de afio para establecer un dia de la semana, cada 15
dias, para asistir a talleres de lectura y escritura en la biblioteca. Como es necesario
movilizarse a la sede B (ubicada a unas cuadras de la sede A), los docentes deben
asumir este rol de manera voluntaria. De tal modo, el dia establecido para los nifios de
502 es el martes de 10:30 a 11:15 am. Durante este tiempo, la bibliotecaria prepara
distintas actividades en las que los nifios participan por medio de ejercicios de
comprension lectora, lectura en voz alta y uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC). El docente manifiesta que es un espacio que los nifios disfrutan y al

gue piden ir de manera voluntaria.

Por supuesto, ademas de estas actividades, el docente fomenta la lectura y escritura
desde distintos ejercicios en la clase de espafol. En ocasiones pide prestados libros de
la biblioteca para leer en clase y otras veces se hace trabajo individual por medio de

guias o el cuaderno. Con los libros de la biblioteca se realizan ejercicios de lectura en voz
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alta y comprension lectora. A diferencia del colegio Panamericano, en el que prima el
desarrollo de textos narrativos, en este curso se trabajan textos narrativos, informativos y

descriptivos.

El docente sugiere temas que se relacionen con el contexto de los estudiantes para la
escritura de estos tres tipos de texto. La investigadora tuvo conocimiento, por ejemplo, de
cémo durante el lapso de las vacaciones, se desarrollé uno de los textos narrativos; los
estudiantes debian narrar una anécdota vivida durante sus vacaciones. Para el texto
informativo, durante el fin de semana, los estudiantes exploraron noticias tanto de
periédico como de television para luego informar a la clase sobre el suceso o evento
principal. En el caso del texto descriptivo, se desarrollaron tres escritos en clases
distintas. El primero correspondi6é a una descripcion de un familiar cercano, el segundo a

un animal y el tercero a un lugar del barrio.

En cuanto a la creacion de un entorno letrado en el salén, ocurre lo mismo que en el
Panamericano. Aunque el docente cuenta que era una practica que se realizaba antes, el
crear en conjunto con los estudiantes materiales como carteleras y decoraciones, no es
algo vigente con este curso. Los elementos escritos que decoran el salén de clase han

sido realizados por estudiantes de la jornada de la tarde.

5.4 Desarrollo textual

Esta seccion recopila los resultados que surgen a partir de |. las sesiones de escritura
llevadas a cabo en ambos colegios y Il. los textos entregados por los nifios que fueron
realizados fuera de la escuela y en forma autbnoma. El andlisis de los textos se hace con
base en los cuatro niveles de desarrollo propuestos por Augst et al. (ver seccién 4.2) y
tomando en cuenta las categorias de andlisis que proponen Gonzéalez y Puerta (En
edicién). Estas son el uso de la persona gramatical, el tiempo verbal, los adverbios
(espaciales en el caso del texto descriptivo y temporales en el informativo), la cohesion
mediada por el uso de conectores y los signos de puntuacién. Ademas, cada analisis de
un tipo de texto inicia con la descripcion de los elementos de analisis de eventos y
practicas letradas de Hamilton (en Barton y Hamilton 2000) traducidos y adaptados por
Cortés (2021).
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5.4.1 En la escuela

Para recopilar los textos en la escuela, se plantearon dos sesiones de escritura. La
primera correspondié a la descripcion del colegio actual y anterior de los nifios y la
segunda abord6 el informe de cdmo celebran la navidad o Halloween. Se recogieron en
total 90 textos a partir de estas sesiones. Las estadisticas segun nacionalidad se pueden
ver en la tabla 6. Se observa claramente que al colegio Panamericano asisten nifios
venezolanos y colombianos en proporciones similares mientras que en el colegio
Santander se evidencia una mayoria de nifios colombianos frente a unos pocos

venezolanos. Seguido a la tabla 6 se presenta el andlisis de estos textos.

Tabla 6

Total de textos recogidos por nhacionalidad

_ Total textos
Colegio
Descriptivo (S2) Informativo (S3)
Ven 5 (17,85%) Ven 5 (22,7%) |10
Santander 28 Col 23 (82,14%) 22 Col 17 (77,2%)|40
Ven 8 (40%) Ven 8 (40%) |16
Panamericano 20 Col 12 (60%) 20 Col 12 (60%) |24
Total 48 42 90

= Texto descriptivo

El desarrollo del texto descriptivo se di6 el 04 de octubre en el colegio Santander y el 26
del mismo mes en el Panamericano. Para esta sesién se optd por brindar la instruccién
de manera escrita en la misma hoja en la que los nifios desarrollarian la actividad y fue
“Describe a los nifios del colegio Panamericano/Santander como era tu colegio anterior y
como es el actual’. Al parecer la instruccién no fue muy clara en la sesion con los nifios
del Santander, asi que se hizo hincapié en lo que se esperaba (la descripcion fisica del

1

espacio, es decir “4como es tu colegio?”) cuando se realizé la sesion en el
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Panamericano. También es pertinente mencionar que los nifios se mostraron
confundidos con la palabra “describir’. Para algunos significaba escribir. Estas
situaciones podrian explicar en parte el porqué muchos nifios no siguieron la consigna y
produjeron otro tipo de textos o si bien, textos descriptivos, estos no apuntaban a los
espacios fisicos, sino a sus sentimientos, emociones y experiencias en los colegios.
Estos resultados podrian analizarse desde la comprension de la funcion expresiva del
lenguaje (Buhler, 1950). No obstante, para fines de esta investigacion, solamente se
enmarcaran en el texto sin hacer un analisis del por qué ocurren dado que esta fuera del

alcance de los objetivos mismos.

En cuanto al andlisis de los elementos de analisis de eventos y practicas letradas, los
participantes, tanto visibles como ocultos, son los mismos que en la escritura de las
cartas. Esto ocurre porque los nifios escribieron sus textos siguiendo la consigna de que
la descripcién estaria escrita para que los nifios del otro colegio comprendieran cémo
lucia su colegio anterior y actual. En este caso, el contexto se amplia para tener en

cuenta no solamente el colegio actual, sino las memorias del anterior.

En cuanto a los artefactos visibles, esta vez solo se emplearon hojas, lapices, esferos y
colores. No fueron necesarios los sobres. Los artefactos ocultos corresponden al
conocimiento de los nifios de ambos colegios (el anterior y el actual). Este ejercicio
implicé para algunos nifios un ejercicio de memoria, ya que algunos habian cambiado de

colegio hacia ya varios afios.

Las actividades visibles comprenden el cuestionamiento de los nifios por la palabra
“describir’ asi como sus esfuerzos por escribir una descripcion del espacio indicado. Por
lo tanto, la rutina de escritura (una actividad oculta) fue distinta a la de las cartas.
Mientras algunos nifios centraron su atencién en plasmar graficamente el colegio, otros

trabajaron mas animosamente en la descripcidn por escrito.

Se recogieron en total 48 textos descriptivos, 28 en el Santander y 20 en el
Panamericano. Cinco de los textos del Santander y siete del Panamericano quedaron sin
clasificar, ya que en su mayoria narran una situacion vivida en el colegio, mas no
describen ningln aspecto de este. Los demas han sido ubicados en nivel 1 (12) y nivel 3

(1) en el caso del Panamericano, y nivel 1 (22) y nivel 2 (1) en el caso del Santander.
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Es importante mencionar que dentro de los textos ubicados en nivel 1 hay diferencias
importantes. Algunos permanecen en este nivel debido a que describen el colegio por
medio de listas estereotipadas de objetos o lugares que consideran importantes en el
espacio que describen. Otros han sido clasificados en nivel 1 puesto que, si bien inician
refiriéndose a la planta fisica del colegio, realizan otro tipo de descripcion que se

entremezcla con narraciones de experiencias desde un punto de vista emotivo.

El 70.8% del total de textos (48) se ubica en nivel 1, 2.1% en nivel 2, 2.08% en nivel 3y
25% quedan sin clasificar. En cuanto a los textos del colegio Santander (28), el 17.85%
corresponden a textos de nifios venezolanos, todos ubicados en nivel 1. Por otro lado, los
textos de los nifios colombianos representan el 82.14% de los textos recogidos. De estos,
el 73.9% estéan en nivel 1, el 4.34% en nivel 2 y el 21.73% sin clasificar. Por otro lado, de
los 20 textos del colegio Panamericano, el 40% pertenece a textos de nifilos venezolanos
y el 60% a textos de nifios colombianos. El 50% de los textos de nifios venezolanos se
ubican en nivel 1 mientras que el 50% restante estan sin clasificar. En cuanto a los textos
de los nifios colombianos, el 67% estan en nivel 1, el 8.33% en nivel 3y el 25% quedaron

sin clasificar.

Para una mejor comprension de estos porcentajes, se sugiere ver las tablas
correspondientes a texto descriptivo. La tabla 7 muestra los porcentajes por niveles de
modo general, es decir, no discrimina segln nacionalidad. En cambio, la tabla 8
evidencia los porcentajes por niveles discriminados por nacionalidad con respecto al
valor total de textos por colegio. Finalmente, la tabla 9 especifica los porcentajes por

niveles frente a los porcentajes segun la nacionalidad.
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Tabla 7

Total de textos descriptivos por nivel.

Colegio Sin
Descriptivo (S2) Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 clasificar
Ven 5
(17,8%)
Santander
Col 23
28 (82,1%) |22 (78.5%) | 1 (3.5%) 5 (17.8%)
Ven 8
(40%)
Panameric Col 12
ano 20 (60%) 12 (60%) 1 (5%) 7 (35%)
Total 48 34 (70.8%) | 1(2.08%) | 1=(2.08%) | 12 (25%)
Tabla 8
Textos descriptivos por niveles segun nacionalidad
Colegio
Descriptivo (S2)| Nivel 1 | Nivel 2 |Nivel 3 Sin clasificar
Ven5 |5 (17.8%)
Santander 28 Col 23 (17 (60.7%)|1 (3.5%) 5 (17.8%)
Ven 8 4 (20%) 4 (20%)
Panamericano| 20 Col 12 8 (40%) 1 (5%) 3 (15%)
Total 48
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Tabla 9

Textos descriptivos por niveles segun nacionalidad con respecto al valor total de textos

por colegio.
Colegio
Descriptivo (S2) [Nivel 1| Nivel 2 | Nivel 3 |Sin clasificar
Ven 5 5
(17,8%) [(100%)
Col 23 17
Santander | oo | (g5 106) | (74%) |1 (4.34%) 5 (21.7%)
Ven 8 4
(40%) (50%) 4 (50%)
Col 12 8
Panamericano| 20 (60%) (67%) 1(8.3%)| 3 (25%)
Total 48

Con respecto a estos porcentajes, se evidencia que el 100% de los nifios venezolanos
del colegio Santander son quienes siguen la consignha dada a pesar de que todos se
ubican en nivel 1. En cambio, aunque el 74% de los textos de los nifios colombianos se
ubican en nivel 1 y el 8.3% en nivel 3, se evidencia un porcentaje alto (21.7%) de textos
gue no siguen la consigna. Por el contrario, en el colegio Panamericano, los nifios
colombianos demuestran mayor maestria en los textos descriptivos, pues logran ubicar al
menos un texto (8.33%) en nivel 3 y alcanzar un porcentaje menor (25%) de textos sin

clasificar frente al de los nifios venezolanos que es del 50%.

El hecho de que la mayoria de textos descriptivos se encuentren en nivel 1 podria
relacionarse con el tipo de textos que los nifios escriben con mayor frecuencia: el texto
narrativo. Tal como lo confirmé la docente G.U. del colegio Panamericano, los nifios leen
y escriben mayormente textos narrativos como cuentos, por ejemplo. Aunque el docente
L.S. del colegio Santander mencion6 que también se trabajé con textos informativos y
descriptivos, los eventos de literacidad como el trabajo con cuentos que el docente trae a
la clase y los talleres propiciados desde la biblioteca permiten inferir que la lectura y

escritura de textos narrativos prima sobre las demas tipologias textuales.
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Lo anterior provee una explicacion para que los textos de los nifios carezcan de los
elementos tipicos de un texto descriptivo. Esto como respuesta a que es de los textos
gue menos se abordan en el aula de clase. Es complejo para los nifios la escritura de un
texto descriptivo si incluso la palabra “describir’ les causé confusion. Es por esto que al
momento de realizar el texto surgieron distintos resultados respecto a lo que es una
descripcion. Mientras unos se enfocaron mas en la descripcion de la distribucion del
espacio, otros incluyeron la descripcion de la estructura y también la de las personas que
hacen parte del colegio.

A continuacion, se exponen seis textos ejemplo con su respectivo analisis. Tres de estos
corresponden al colegio Santander, dos de nivel 1 y uno de nivel 2. Los tres restantes
son del Panamericano, dos nivel 1 y uno nivel 3. En el caso de los textos nivel 1, se
presenta un texto por nacionalidad; es decir, un texto de un nifio colombiano y un texto
de un nifio venezolano. Para cada texto se incluira la justificacién del nivel de desarrollo
segun Augst et al. (2007) y el andlisis correspondiente a algunas de las categorias
propuestas por Gonzalez y Puerta (En edicion) para el andlisis sintactico del texto
descriptivo en su articulo Desarrollo ontogenético del texto descriptivo de espacios en
nifos de 7 a 10 afos: persona gramatical, tiempo verbal, adverbios espaciales, cohesion
y puntuacion. Estas categorias dan cuenta de cémo funciona el desarrollo textual de los
nifos a partir del andlisis de microdominios. Para el caso puntual de texto descriptivo,
estas categorias son esenciales, pues en conjunto demuestran desde qué perspectiva se

escribe el texto.

Se presenta tanto la version original del texto como la transcripcion realizada. Es
importante aclarar que se ha optado por una transcripcion natural (aquella en la que se
da prioridad al contenido sobre la forma por lo que se omiten interjecciones y se ordena
la informacion para que resulte lo mas legible posible) en aras de facilitar al lector la
comprension del texto original. No obstante, el analisis se ha hecho desde la version
original. Las barras inclinadas (/) se usan para separar cada renglon que escriben los
nifos. lgualmente, cuando se cuenta con dibujos o material gréafico, este se enmarca

entre paréntesis para conocimiento del lector.
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Texto de S.H., nivel 1, colegio Santander

El primer texto del colegio Santander corresponde a una nifia colombiana (S.H.). El texto
propone una descripcion en forma de lista de los lugares del colegio. Aunque se
evidencian algunos esfuerzos por agrupar lugares segun cluster, solo se logra llegar a
pares tales como el estudio de musica y los salones para danzas. Es decir, el texto alin
no supera la etapa de asociaciones desarticuladas entre si y, por lo tanto, ofrece una

postura construida desde lo subjetivo.

Mi colegio anterior era bonito porque / tenia 2

canchas tenia televisores y tenia / el patio

2 | lleno de pasto flores y toboganes / y también
+a AERETES ] WS tenfa un estudio de musica y / tenia salones
' il bien el : para danzas y tenia cafeteria / y también tenia
una grandisima / biblioteca y también tenia

‘e J-: salas de / teatros de titeres... /

Mi colegio actual es también muy bonito /
porque tiene 2 bibliotecas y tiene 5 / pisos y
tiene un polideportivo y una cancha / y
B! ‘ alrededor de la cancha tiene asientos / vy
‘ .?”'\\7 también tiene cooperativa y también / tiene un

auditorio de teatros y también / tiene un

laboratorio y también tiene mucho / pasto.
(Tra S2_04-10-San_S.H.)

Este texto se caracteriza por el uso de la tercera persona gramatical, adecuado para un
texto descriptivo. En cuanto al tiempo verbal usado, recurre al pretérito imperfecto (tenia)
para describir el colegio anterior y el presente (tiene) para describir el colegio actual.
Ambos corresponden al modo indicativo. A pesar de ser un texto de nivel 1, aparece el
adverbio de lugar alrededor acompanado de la preposicion de para indicar los elementos

gue se encuentran en relacién con el perimetro de la cancha.
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En lo que respecta a la categoria de signos de puntuacion, es un texto que usa la
mayuscula inicial y el punto y aparte para dividir los dos textos. Sin embargo, no se
evidencia ninguna otra marca de puntuacion ni para separar los elementos de la lista ni
las oraciones. Es curioso el uso de los puntos suspensivos al finalizar el primer pérrafo,
pues esto podria ser un indicio de que hay méas elementos dentro de la descripcion del

colegio anterior que por algin motivo la nifia no menciona en el texto.

En lo referente a la cohesién, el texto hace uso de algunos conectores. Opta por la
conjuncion porque para indicar la causa de que el colegio sea bonito y el adverbio aditivo
también para adicionar nuevos lugares a la lista de descripcion creada. Esto hace que de
la mano del uso del nexo “y”, el texto gane cohesién en la presentacion de ideas en tanto
permite la creacion de oraciones coordinadas y evita la repeticion del sujeto a lo largo del

texto.

Texto de A.S., nivel 1, colegio Santander

El segundo texto del Santander fue escrito por una nifia venezolana (A.S.). Se ubica en
nivel 1 dado que incluye algunos elementos de manera asociativa. Nuevamente, se
percibe una eleccién subjetiva de objetos y lugares dentro del colegio que se presentan
uno seguido del otro. De igual manera, en este texto priman los comentarios emotivos
frente al colegio. Algunos ejemplos son “a mi me gustaba”, “lo disfruté”, “me encantd”,
entre otros. Es importante mencionar que la funcién expresiva (Buhler, 1950) no suele
ser parte primaria de un texto descriptivo; no obstante, dado el nivel de desarrollo de los
nifos, se hace presente para contribuir a la apreciacién personal del espacio que se esta
describiendo. A su vez, la descripcién del espacio estd mas enfocada en caracteristicas

como el disefio y el color en lugar de la distribucion de los espacios fisicos.
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Colegio Las rastrojas
(Dibujo)

(Tra S2_04-10-San_A.S.)

mi colegio anterior era bonito mas o / menos pero
a mi me gustaba tenia una / tarima el colegio era
de color azul / azul tenia un comedor tenia un
jardin / y de en vez en cuando ibamos a plantar / y
habia un parque pero era para nifios / de 1 grado 2
segundo y 3 tercero y yo / como estaba en ese
colegio desde / 1 a 5 lo disfruté y era de color
también blanco /

el colegio de aqui es muy bonito / antes yo me
imaginaba en otra parte / me encanté este es muy
organizado / y me encanta no es de color blanco /
por fuera y por dentro y los salones / del piso de
arriba son de color rojo / y por fuera también y es
muy grande / y me gusta el piso es como de

baldosa / de con disefio de piedras /
(Siguiente péagina)

Es como de ladrillo y entra mucha luz /
Colegio General Santander

(Dibujo)

El texto hace uso de la tercera persona gramatical para describir algunas caracteristicas

del colegio. No obstante, la primera persona tanto en singular como en plural aparece en

los comentarios emotivos y en el relato de experiencias vividas en el colegio. Esta es una

caracteristica comuan en varios textos de nivel 1 que entremezclan elementos descriptivos

y narrativos. Este texto usa tres tiempos verbales, el pretérito imperfecto (era), el pretérito
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perfecto simple (disfruté) y el presente (es). En la descripcion del primer colegio cumplen
la funcién de descripcién y a su vez, se usan para introducir comentarios expresivos

sobre el colegio como “lo disfruté” y “me encanté”.

La cohesion del texto estd enmarcada por el uso del nexo “y” al igual que los conectores
“‘como” y “pero”. El primero aparece en dos ocasiones con funciones distintas. En el caso
de “yo / como estaba en ese colegio desde / 1 a 5 lo disfruté” cumple la funciéon de
adverbio relativo de modo mientras que en el caso de “el piso es como de baldosa”
funciona como adverbio de valor atenuativo, es decir, reduce el grado de certeza frente a
la afirmacion sobre el material del piso. Aunque “pero” se usa también en dos casos, en
ambos se evidencia un uso incorrecto. Esto en la medida en que “pero” es una
conjuncion adversativa que en el texto se usa con un sentido aditivo o de complemento a
la anterior proposicion. Este uso incorrecto del “pero” ocasiona una afectacion en la
coherencia del texto puesto que no es el conector adecuado para expresar la idea

pensada originalmente.

El texto presenta algunos adverbios de lugar tales como “arriba”, "fuera” y “dentro”. El
primero se usa para ubicar una caracteristica puntual de los salones “de arriba”. En
cambio, los otros dos se acompafnan de la preposicién “por” para describir el color y el
tamano del colegio, datos que han sido clasificados como parte de la impresion general
del espacio. Ademas, se encuentra la locucion adverbial “de vez en cuando” para indicar

la frecuencia de una experiencia vivida en el colegio.

A diferencia del otro texto de nivel 1, que enmarca el texto con mayuscula y punto y
aparte, este texto se encuentra en un nivel muy incipiente en cuanto a signos de
puntuacion. No se evidencia ningin uso de mayusculas, puntos o comas a pesar de que
si se logra identificar la division de parrafos que propone la nifia. Esto hace que la

cohesién del texto recaiga plenamente en los conectores descritos anteriormente.

Texto de Li.C., nivel 2, colegio Santander

Para ilustrar el analisis del nivel 2, se ha tomado el Unico texto descriptivo de toda la
investigacion que se sitia en el nivel 2. Este corresponde a Li.C., una estudiante

colombiana del colegio Santander. El texto logra ascender de nivel con respecto a los
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otros gracias a que desarrolla una descripcion que aunque enlistada, organiza los items
del inventario segun cluster, es decir, de acuerdo a una categoria de orden comun. Un
ejemplo de esto lo constituye la asociacion de “cancha”, “juegos” y “zonas verdes” como
espacios destinados a la recreacion. Otro ejemplo de esta agrupacion es la presentacion

de las sedes y los grados que contempla cada una.

Deribe (ol lcg  ciacsl el degio Rirarericurs | cémo éd Mi colegio actual es grande tiene ludoteca /
cancha, juegos, zona verde, enfermeria,
> © achsa = T NI fren= /vf}_» o
il BWCaSEmEn T T cuarto para / leer, las maestras no son lo
Casncha, L,crff.: TxXn Usde | enfe Vief ca Coad® [Dc&\
leer | s medis m o Sen ko omer pew sho < mejor, pero algo / es algo y nada es nada,

(4‘71. y kg S Pehy ‘«m), en ’.J()\m')
Shas o Rlevisoks U0 | crgb de Jgets pam

ks chquks e hes e cuarto de juguetes para / los chiquitos, es de

hay algunos / salones con televisores, un

el wabor es & obr | ozl Hres tres pisos. /
Sods sab | A s B osek € kdsal Ais e
poto~ 681 k. sk B o frvcisony, 12345
y oxe laoncion b ssb ¢ m se :ﬂrc s
exachmente lish e s dob sede A sede B sede C la sede A es / para 6,

:9] ] Mo hay 7, 8,9, 10, 11 la sede B para transicion, 1, 2,

El uniforme es de color azul hay tres / sedes

T o Qj-‘j“ 3, 4, 5/ y aceleracion listo eso seria todo. /
mfy~-\‘-;
-4l (Dibuijo)

(Tra S2_04-10-San_Li.C.)

No hay / colegio / antiguo / de chill

Tal como el primer texto de nivel 1, este usa solamente la tercera persona gramatical
para describir el colegio. A pesar de que también hace apreciaciones fuera del espacio
del colegio, siempre se mantiene la tercera persona. Como el texto solo describe el

colegio actual, se usa siempre el presente del indicativo (es).

Una parte de la cohesion de este texto se explica por el uso de comas para enlistar los
items evitando asi la repeticion de un mismo sujeto y verbo. Un ejemplo de esto ocurre al

mencionar que el colegio “tiene ludoteca / cancha, juegos, zona verde, enfermeria, cuarto
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para / leer”, todo dentro de una proposicion en tanto el verbo conjugado “tiene” funciona

para todos los complementos en la lista.

Por otro lado, como elemento que permite la cohesion del texto, aparece la conjuncion
adversativa “pero”. En este caso si se hace un correcto uso de esta, ya que la
proposiciéon que introduce presenta una idea adversativa, al menos parcialmente, a la
anterior “las maestras no son lo mejor, pero algo / es algo y nada es nada”. A diferencia

de los textos de nivel 1, ya analizados, este no contiene adverbios espaciales.

Este texto demuestra un mejor uso de los signos de puntuacion que los anteriores. Se
evidencia la mayuscula para iniciar los parrafos al igual que los puntos y aparte para
separarlos. También se hace uso del punto final. El aspecto mas relevante es el uso de
las comas para separar los items de la lista, esta es una caracteristica con la que no

cuentan los otros textos.

Texto de A.B., nivel 1, colegio Panamericano

A continuacion, se presentan los textos ejemplo del colegio Panamericano. El primero
corresponde a un texto nivel 1 de un nifio colombiano, A.B. Se ubica en este nivel
porque, por un lado, propone una descripcién desde su impresién general del espacio
con algunos comentarios sobre la estructura del lugar y, por el otro, menciona algunos
lugares dentro del colegio, pero no establece relaciones de orden entre estos. Es decir, el
texto contempla relaciones asociativas de elementos que hacen parte de un inventario
(los espacios y elementos del colegio) y que han sido organizados dentro del texto de
manera subjetiva. Ademas, es un texto que también se caracteriza por comentarios
expresivos tales como “me gustaba”, “es lindo” y “este también es bonito” que no
constituyen un elemento apropiado en la escritura de textos descriptivos. Esto Ultimo
hace que la funcién expresiva prime sobre la representativa (Bihler, 1950) en tanto

prioriza los sentimientos y las apreciaciones del emisor.
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9 e e A A [aaial Tk gustaba / y tiene estructura vieja y
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/'\-‘/ WAL 1 ‘3
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LN Colegio ac s a5 My | O e IS
2 P 7 ST S P .S y una de / volleyball. /
& | i Foe Crter PR IR0 ety =3
g 5 o e Mi colegio actual es muy pequefioy a la /
b esie ramtia 83 O A0,

vez grande yo lo consideraria medio
medio / el si tiene una estructura nueva

es / casi lo mismo de grande que el anterior / y este también es bonito.

(Tra S2_26-10-22_Pan_A.B.)

Al igual que en el texto de A.S., se usa tanto la tercera como la primera persona con las
mismas particularidades, para describir el colegio y para relatar alguna experiencia o
consideracion sobre el mismo. Por ejemplo, “mi colegio actual es muy pequefo” (uso de
la tercera persona para dar una caracteristica general del colegio y “yo lo consideraria

medio medio” para hacer una consideracion personal sobre el tamafo del colegio.

En este texto, se usan cuatro tiempos verbales. Los tres primeros son comunes a los
demas textos, el pretérito imperfecto (era), pretérito perfecto simple (estudié) y presente
del indicativo (tiene). Estos cumplen funciones tanto descriptivas como de agregar
comentarios expresivos o experiencias del colegio. No obstante, aparece un nuevo
tiempo verbal, el condicional simple. En la oracion “yo lo consideraria” cumple la funcion
de expresar una probabilidad referida al pasado por lo que su valor temporal realmente

corresponde al del pretérito.

La cohesion del texto se define por el uso del nexo “y” para unir proposiciones y el uso de
tres conectores “pero” (4), “que” (1) y “también” (1). No obstante, de los cuatro usos del
pero, solo los dos primeros son correctos en tanto introducen ideas adversas a la primera
proposicion. En cambio, en los siguientes dos casos el uso del “pero” sobra, ya que lo

qgue se pretende es afadir informacion mas no contrastar. Por su parte, el “que” cumple
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la funcién de conjuncién que en este caso compara un colegio con el otro. Finalmente, el
adverbio “también” cumple la funcién de indicar semejanza entre el colegio actual y el

anterior.

En este texto tampoco se encuentran adverbios espaciales. En lo referente a la
puntuacion, es un texto que usa tanto la mayuscula como los puntos final y aparte. Por lo
demas, solo se evidencia una coma después del nombre del primer colegio. No hay otras

marcas de puntuacion para separar items o ideas.

Texto de D.M., nivel 1, colegio Panamericano

El siguiente texto es de una nifla venezolana del colegio Panamericano, D.M. y se ubica
también en nivel 1. El texto presenta algunos elementos en forma de lista sin reflejar
ninguna relacion de orden entre estos. Priman, en cambio, las asociaciones subjetivas
guiadas por una perspectiva egocéntrica, es decir, que se centra en describir la realidad
tal cual se percibe desde una postura personal. Es un texto sucinto que solo incluye un
comentario expresivo al final: “es lindo”. La descripcion comprende ideas generales del
espacio al igual que una pequefa lista, en el caso del segundo colegio. También hay

comentarios alusivos a experiencias con las personas del colegio y con el colegio mismo.

Mi colegio anterior era pequefio tenia

o Sombndic el e un parque / pequefio para el descanso
ML CORAE oYdRel 5Xo QaDNIRE Tooniae oy t&n(';:yu y habia danza /
'\A\qn;\;\n??:’ QD D NI ey y (;:\,)J\ VD IZA
\ | ¥ . \ £ . .
2 ASERE E O En este colegio Panamericano estuve
X 1. CRAARIL B S A ST andd.
Suxeske T wsn grandos Nara oke sABs Y desde / tercero es mas grande tiene
‘,\S* 0. Lo S B \,' XL A DS i Sala QA - RORY Dps 7 .
> i : mas salones y / tiene una cancha
Ve N ol NODAINRTY 3D S DA A RS N\a
N TRH n s 38 cRansk oRYDGA grande y tiene TVs para todos los /

salones y buenos maestros tiene
segundo piso nos / ensefian Mmas cosas

gue el colegio anterior / y mas cosas y es lindo

(Tra S2_26-10-22_Pan_D.M.)
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Predomina el uso de la tercera persona gramatical, aunque hay un uso de la primera
persona singular para relatar una anécdota pasada en el colegio. De igual modo, se usa
la primera persona plural para incluir un comentario sobre la experiencia en el colegio. En
cuanto a tiempos verbales, el texto usa el pretérito perfecto simple, el pretérito imperfecto
y el presente.

%y 9

A parte del nexo “y”, este texto no usa otros conectores. Del mismo modo, no se
encuentran adverbios de lugar. En cuanto al uso de signos de puntuacion, el texto usa
las mayusculas iniciales en cada parrafo. No obstante, no se incluyen puntos ni finales ni
a parte asi como comas para separar temas. Esto hace que sea un texto poco cohesivo

en tanto no se encuentra un esfuerzo por unir ni las oraciones ni los parrafos.

Texto de A.C., nivel 3-4, colegio Panamericano

Finalmente, solo se hallé un texto que se ubica en la transicion entre el nivel 3 y el nivel
4. Este corresponde a una nifia colombiana del colegio Panamericano, A.C. El texto se
caracteriza por crear un punto de referencia (en la entrada) para el lector desde el cual
éste pueda iniciar la “caminata imaginaria”. Ilgualmente, hace uso de adverbios de lugar
tales como “atras” y “adelante” para ofrecer una orientacién del espacio en términos de
una perspectiva de profundidad. Hasta este punto, el texto podria considerarse
plenamente en nivel 4. Sin embargo, aun no ofrece una orientacion global que
comprenda la perspectiva lateral (a la izquierda y a la derecha) por lo que a pesar de
aportar bastante informacién para el trazo del mapa del colegio, se queda corto en indicar
cdmo se ubican los lugares en cuanto a relaciones de lateralidad. Por ejemplo, cuando
describe “al lado de los bafios hay una entrada para la entrega de refrigerio” el lector bien
podria situar esa entrada al lado derecho o izquierdo, pues en el texto no hay ninguna

marcacion espacial que defina su ubicacion.

Por otro lado, es un texto que ya ha dejado de lado los comentarios expresivos
enfocandose mas en la descripcion misma del espacio fisico desde el inicio. Sin duda

alguna, al abordarlo el lector ya puede imaginar un recorrido tentativo por el espacio, a
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pesar de que aun hace falta la orientacion global para no perderse en ciertas partes de la

descripcion.
... Colegio anterior... /

Mi colegio anterior en la entrada / hay
unas plantas, sigo recto y encuentro / los
salones. En la salida de mi / salon
encontrabamos el patio también / hay
tienda pero en ese tiempo no / estaba
Habia

resbaladero y otra / cosas que no

abierto / unos columpios,
recuerdo. / Atrds de esas atracciones

habia los / bafios de mujer y hombre. /

Mas adelante hay la rectoria y en / un

segundo piso hay la sala de / sistema. /

Vos I Colog o en lea on draado NA
un LIS TN ST R P & Riges
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Este colegio /
(Panamericano) /

Pues mi colegio en la entrada hay / un
estacionamiento de bicis. / Mas al frente
hay los bafos, / al lado de los bafios hay
una / entrada para la entrega del refrigerio
/ y también hay la tienda al lado / de la
tienda hay el auditorio en / la otra entrada
del auditorio hay / el patio, al frente del

patio hay / nuestros salones son 2 pisos y

en / el segundo piso esta mi salén y / al fondo esta la sala de informa / tica.

Fin
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(Tra S2_26-10-22_Pan_A.C.)

En el texto se usan dos tipos de persona gramatical, principalmente la tercera cuya
funcién es presentar la distribucion de espacios del colegio. También se usa la primera
persona tanto en singular como en plural, especialmente de manera introductoria para
brindar esa perspectiva caracteristica del nivel 3 y 4. Por ejemplo, “sigo recto y encuentro

los salones” y “En la salida de mi/ salén encontrabamos el patio”.

Contrario a los textos anteriores, que en su mayoria usan los pretéritos para la
descripcion del colegio anterior, este texto usa el pretérito imperfecto y el presente
indistintamente para la descripcién del colegio anterior. Por ejemplo, pasa de decir “habia

los / bafios de mujer y hombre” a “mas adelante hay la rectoria”.

En cuanto a la cohesion del texto, esta se encuentra mediada por el uso de conectores y
signos de puntuacién. Dentro de los conectores se encuentra el adverbio aditivo
“también”, usado en dos ocasiones para agregar que en ambos colegios también hay
tienda ademas de las otras caracteristicas ya mencionadas. Otro conector usado es el
“pero” que se usa de manera correcta presentando una idea opuesta a la existencia de la
tienda, que no estaba abierta en dado momento. El dltimo conector corresponde al
pronombre relativo “que” cuya funcién es introducir una oracion relativa con antecedente
expreso. Ademas, se constata que el uso del nexo “y” es la manera mas comun de los
nifos de crear y unir oraciones en sus textos. Esto refleja la forma en la que se producen

los discursos orales, generalmente por medio de adiciones consecutivas.

El uso de signos de puntuacién en este texto incluye la maydscula para iniciar cada texto.
Sin embargo, hay un uso incorrecto de algunas mayusculas como en “Bafos” en medio
de oraciones. Se usan también el punto y aparte, el punto y seguido y el punto final para
separar los textos asi como los parrafos y oraciones dentro de cada uno. También se

usan algunas comas para separar oraciones.

Sobra decir que entre todos los textos, este es el mas rico en adverbios espaciales. Estos

son “adelante”, “al frente”, “atras”, “al fondo” y “al lado”. También usa otras
construcciones que aungque no son adverbios por si mismos, cumplen la funcién de
brindar al lector una perspectiva del espacio. Estas son “en la entrada”, “en la salida”,
“sigo recto” y “en un segundo piso”. Es este uso continuo de adverbios y construcciones

espaciales lo que permite reafirmar que el texto se ubica en la transicion entre nivel 3y 4.



Capitulo 5

122

La siguiente tabla 10 resume los resultados anteriormente expuestos por nifio y categoria

de analisis. La Unica categoria que no se aborda es la de signos de puntuaciéon debido a

gue se considera una categoria dificilmente cuantificable.

Tabla 10

Resultados finales del andlisis de texto descriptivo

Conectores |Adverb
Persona (No. total ios
Pais de | Niv [ gramatic correcto | espaci
Colegio origen el al Tiempo verbal uso) ales
Pretérito imperfecto
S.H. | Santander | Colombia | 1 3ra y presente 9 1
Pretérito imperfecto,
pretérito perfecto
A.S. | Santander | Venezuela| 1 | lray 3ra| simple y presente 2 3
Li.C.| Santander | Colombia | 2 3ra Presente 1 0
Pretérito imperfecto,
pretérito perfecto
Panameric simple, presentey
A.B. ano Colombia | 1 | 1lray 3ra condicional 4 0
Pretérito imperfecto,
Panameric pretérito perfecto
D.M. ano Venezuela| 1 |1lray3ra| simple y presente 0 0
Panameric Pretérito imperfecto
A.C. ano Colombia | 3-4 | lray 3ra y presente 4 5
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El andlisis de los textos descriptivos muestra un desarrollo por microdominios distinto. Si
bien hay textos que se ubican en nivel 1 segun la clasificacion de Augst et al.,
demuestran un uso adecuado de la persona gramatical para textos descriptivos. Este es
el caso de S.H. que usa de manera correcta la tercera persona para descripcion de
espacios a pesar de que, desde la clasificacion de Augst et al., presenta una lista de
elementos por medio de asociaciones desarticuladas entre si. Desde Karmiloff-Smith
(1994), aunque el texto descriptivo se encuentre en un nivel I, tiene microdominios que se
ubican en E2/E3.

Otro ejemplo de esto es el caso de A.S. quien demuestra un desarrollo avanzado del uso
de los adverbios espaciales, aunque el texto se ubique en nivel 1 (Ausgt et al.). Los
ejemplos demuestran que el desarrollo de la conciencia metalingiistica varia segun los
microdominios que componen un tipo de texto. Es por esto que pese a que el desarrollo
del texto descriptivo (como microdominio de las tipologias textuales) se encuentra en un

nivel implicito, cada microdominio se ubica en un nivel distinto.

De igual modo, se observa que el texto de A.C. ubicado en el nivel mas alto, segun Augst
et al., demuestra una conciencia metalingUistica tanto a nivel general como en el
desarrollo de cada microdominio. Usa la persona gramatical adecuada para el texto
descriptivo asi como el tiempo verbal segun la descripcion del colegio antiguo y el actual.
Ademds, hace un uso correcto y consciente tanto de los conectores como de los
adverbios espaciales. Incluso, el desarrollo de la puntuacion (que normalmente se
presenta de manera mas tardia (Ferreiro, 1996, p. 156) es adecuado, pues incluye el uso
de mayusculas, puntos (a parte y final) y comas. En comparacion a los otros textos, que
se encuentran en un nivel de desarrollo menor de la puntuacion (exceptuando el texto de
Li.C.), el texto de A.C. evidencia que “la puntuacién avanza desde las fronteras externas

del texto hacia la delimitacion de espacios textuales internos” (p. 156).

Estos resultados evidencian que el uso de los conectores en los textos de A.S. y A.B. se
encuentra en ZDP (Vygotsky, 1979) debido a que si bien conoce algunos conectores
como “pero”, no tiene clara la funcion de este ni el contexto en el que lo puede usar. En
lugar de usarlo para introducir una idea adversativa, lo usa para afiadir informacion. Lo
gue si tienen claro tanto A.S. como A.B. es que es una palabra que sirve para unir dos

ideas por lo que se considera un conocimiento en desarrollo potencial.
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Otro ejemplo de conocimiento en ZDP es el uso de la persona gramatical en los textos de
AS., AB.,, DM. y AC. En todos se usa la tercera persona, propia de los textos
descriptivos. Sin embargo, se usa también la primera persona. Esto demuestra que
aunque existe un conocimiento que indica el uso de la tercera persona, aun los nifios
requieren del apoyo de un par que les permita comprender que no es necesario el uso de

la primera persona.

=  Texto informativo

El desarrollo del texto informativo tuvo lugar el dia 01 de noviembre en el colegio
Santander y el 02 de noviembre en el colegio Panamericano. Para definir la celebracion
de la cual informarian los estudiantes, se llevd a cabo un sorteo por medio de papelitos
en una bolsa. Asi, los estudiantes eligieron al azar el tema del cual escribirian, para unos
resultd ser la navidad (22 textos) mientras que para otros el tema fue Halloween (20

textos).

Dentro de los elementos de andlisis de las practicas letradas, los participantes visibles
permanecen iguales mientras que a los ocultos se agregan los miembros de familia que
acompafan a los nifios en estas celebraciones y permiten su desarrollo. Igualmente,
aunqgue el contexto visible es el mismo salén de clases, el contexto oculto recaba mas
alla de la investigacibn el acompafiamiento familiar que tienen los nifios durante

Halloween y navidad.

Los artefactos visibles nuevamente son las hojas de papel y los lapices, colores y
esferos. Con respecto a los artefactos ocultos, aparecen las experiencias de los nifios en
lo referente a la celebracién. Asi, los nifios recurren a recuerdos de celebraciones
pasadas y en algunos casos muestran un paso a paso de las actividades que realizan
para celebrar Halloween o navidad. En ambos casos, el contexto sociocultural y el

conocimiento de las costumbres y tradiciones constituyen a su vez los artefactos ocultos.

Como parte de las actividades visibles se realiza un sorteo con papelitos para determinar
quién escribira sobre qué celebracién. Luego si se da la actividad de escritura. Para este
caso, las actividades ocultas representan rutinas de escritura bastante similares en tanto
la mayoria de los nifios inician con la escritura del texto y culminan con algin dibujo

asociado a la celebracion.
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En total, se recogieron 42 textos, 22 del colegio Santander y 20 del Panamericano. Los
textos se ubican en 3 de los niveles de desarrollo propuestos por Augst et al. (2007) de la
siguiente manera: en el Santander hay 10 textos en nivel 1, 1 texto en nivel 2 y 11 textos
en nivel 3. En el Panamericano hay 11 textos en nivel 1 y 9 textos en nivel 2 (ver tabla
11).

De este modo, el 50% del total de los textos (42) se ubica en nivel 1, 23.8% en nivel 2 y
26.1% en nivel 3. De los textos del colegio Santander (22), el 22.7% son textos de nifios
venezolanos. De estos textos, el 20% se ubica en nivel 1 y el 80% en nivel 3. Por su
parte, el 77.2% de los textos del Santander fueron escritos por nifios colombianos. De
estos textos, el 53% se ubica en nivel 1, el 5.8% en nivel 2, y el 41.1% en nivel 3 (ver
tabla 13).

En cuanto a los textos del colegio Panamericano (20), el 40% corresponde a textos de
nifios venezolanos y el 60% a textos de nifios colombianos. El 75% de los textos de nifios
venezolanos se ubica en nivel 1 y el 25% en nivel 2. En lo referente a los textos de los
nifos colombianos, el 41.6% estan en nivel 1 y el 58.3% en nivel 2 (ver tabla 13).

Se han creado tres tablas que resumen los resultados por niveles tanto de modo general

como por la nacionalidad de la poblacion.
Tabla 11

Total de textos informativos por nivel.

Colegio . .
Nivel Sin
Informativo (S3)| Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 4 clasificar
Ven 5
(22.7%)
Santander
Col 17 10
22|  (77.2%) (45.4%) | 1(4.5%) | 11 (50%) 0 0
Ven 8 (40%)
Panamericano|20| Col 12 (60%) | 11 (55%) | 9 (45%) 0 0 0
10 11
Total 1,5 21 (50%) | (23,8%) | (26,1%) | 0 0
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Tabla 12

Textos informativos por niveles segun nacionalidad

Colegio
Informativo (S3)| Nivel 1 | Nivel 2 | Nivel 3 |Nivel 4|Sin clasificar
Santander Ven5 |1 (4.5%) 0 4(18.1%)| O 0
22 | Col17 |9 (40,9%)|1 (4.5%)|7 (31.8%)| O 0
Ven8 | 6 (30%) |2 (10%) 0 0 0
Panamericano| 20 Col 12 | 5(25%) |7 (35%) 0 0 0
Total 42
Tabla 13

Textos informativos por niveles segun nacionalidad con respecto al valor total de textos

por colegio.
Colegio
Informativo (S3) | Nivel 1 | Nivel 2 | Nivel 3 [Nivel 4|Sin clasificar
Santander Ven 5 (22.7% )| 1 (20%) 0 4 (80%) 0 0
22|Col 17 (77.2%)| 9 (53%) | 1 (5.8%) |7 (41.1%)| O 0
Ven 8 (40%) | 6 (75%) | 2 (25%) 0 0 0
Panamericano|20| Col 12 (60%) |5 (41.6%)|7 (58.3%) 0 0 0
Total 42

Con base en estos porcentajes, se demuestra que los nifios del colegio Santander tienen
una mejor maestria que los del Panamericano en la escritura de textos informativos. Esto
se observa en que el 50% de sus textos esta en nivel 3, mientras que en el
Panamericano ningun texto se clasifica en nivel 3 y 4. En cuanto a nacionalidad, los nifios
venezolanos del Santander logran los mejores resultados ubicandose mayormente en

nivel 3 contrario a los nifios venezolanos del Panamericano quienes se ubican
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principalmente en nivel 1. Se puede concluir que en el colegio Santander los nifios
venezolanos tienen mejor desempefio mientras que en el colegio Panamericano, los

nifos colombianos superan a los venezolanos.

Para mostrar el analisis, se tomara un texto ejemplo por cada nivel hallado y colegio para
un total de 5 textos. Nuevamente, el andlisis partira de los niveles de desarrollo de Augst
et al. (2007) y las demas categorias (tomadas de Gonzalez y Puerta, en edicion) para
texto informativo: persona gramatical, tiempo verbal, adverbios temporales y cohesion

(mediada por los conectores y los signos de puntuacion).

Texto de A.R., nivel 1, colegio Santander

Este texto pertenece a una nifia venezolana e informa sobre la celebracion de Halloween.
El texto menciona elementos sueltos alusivos a la celebracion que no siguen ningun
patron de secuencia temporal. Por ejemplo, tras una secuencia de actividades, la nifia
senala al final del texto “y yo me disfracé de Scream” con lo cual se rompe por completo
el eje temporal en tanto esta es una actividad previa a las demas y, por ende, deberia ser
enunciada primero. Sin duda alguna, esto afecta la cohesidon y coherencia del texto, ya
gue el presentar los eventos y/o actividades de manera asociativa reduce la légica del
texto. Asi, se comprueba una falta de coherencia, pues esta se encuentra orientada por
el lector desde una perspectiva egocéntrica. Consecuentemente, no se identifica el

desarrollo del ndcleo tematico.
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ity d ‘ ;
Cvcntale a Fo amiga J2) ¢o)egio Pon
; $

smerana ~om-  PUES este es mi tercer Halloween, mi

Cele byas. .,

mama me lleva / a pedir dulces también
me compra un helado, también / mi mama

me lleva al centro comercial y me compra /

A A cosas, también vamos a la casa de una
Ll V amiga de mi / mama que se llama Crismar
<10 ™ y pedimos muchos dulces / y yo me
AN A \
[\ [ \.\ ) disfracé de Scream y la gente me dice /
P aN | -\ jWazaaaaa! a eso es lo que hago en
/V{;% \ W [ yy q g
V- 4 , cada / Halloween.

KL=, (Dibujo)

| | (Tra S3_01-11-22_San_A.R.)

Este texto hace uso de la tercera persona del singular para informar las actividades que
realiza en Halloween mediadas por las acciones de la mama, por ejemplo “mi mama me
lleva a pedir dulces”. También aparece la primera persona tanto en singular para dar
cuenta de una accién realizada de manera individual por la nifia “me disfracé de Scream”
como en plural “vamos a la casa de una amiga de mi mama” sefialando una accién que

se desarrolla en conjunto, madre-hija.

El tiempo verbal que predomina es el presente. No obstante, se evidencia un uso del
pretérito perfecto simple para hacer énfasis en la actividad del disfraz. Ambos pertenecen
al modo indicativo. Por otro lado, en este texto no se evidencia ninglin adverbio de
tiempo. Esto explica la carencia de un eje temporal que conecte los eventos

mencionados.

Por lo anterior, la cohesiéon del texto se afecta en cuanto el lector no encuentra el hilo
temporal de los sucesos. Sin embargo, se hace uso del adverbio aditivo también para
conectar las oraciones de modo asociativo. Ademas, los signos de puntuacién usados,

comas, mayusculas, signos de exclamacion y punto final, contribuyen a que la



Capitulo 5

129

organizacion textual sea mas clara, incluso cuando entra una voz ajena a la que esta

informando sobre la celebracién tal como ocurre en “la gente me dice / jWazaaaaa!”.

Texto de S.P., nivel 2, colegio Santander

Este es un texto de una nifia colombiana que se ubica en nivel 2, ya que incluye la nocién

temporal dentro de la secuencia de eventos. Se usa el adverbio después con el fin de

establecer un orden temporal, es decir, qué evento tiene lugar primero y cudél se realiza

después. Aunque el eje temporal ya es claro, aun persisten vacios en el desarrollo del

nucleo de la celebracién, en este caso, la navidad. Si bien los eventos se anuncian

siguiendo un orden, no se desarrolla ninguno de estos. Por ejemplo, la apertura de los

regalos bien podria ser el nicleo de la navidad, pero en este texto apenas se menciona

sin informar detalles sobre su ejecucion.

g
toénlote o 0 amiqo dd coego feomencano e

celebros. .

(%
3

Es un dia muy especial / es en el dia que
que / toda mi familia se retne [/ que
compartimos cuando / ya llegan toda mi
familia / empezamos a rezar / después
cantamos dan las / onces y después

destapamos / los regalos y ya

(Dibujo con nombre para cada miembro de la
familia: hermana mayor, hermano mayor,
mama, sobrina, otra hermana mama de la

bebé, papd)

(Tra S3_01-11-22_San_S.P.)

El texto esta escrito principalmente en la primera persona del plural para dar cuenta de

las actividades que la nifia hace con la familia. Esto ocurre solo después de que se ha

informado sobre la reunién de la familia por medio de la tercera persona. El tiempo verbal

usado es el presente.
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Como se menciond anteriormente, en este texto aparece el adverbio de tiempo después
para apoyar el orden cronoldgico de los sucesos. A pesar del avance en este sentido de
la inclusiébn de un eje temporal, el texto es muy incipiente en cuanto a signos de
puntuacion. Solo se evidencia el uso de la mayuscula inicial. Si bien el texto gana
coherencia por el uso del adverbio de tiempo, no hay ninguna contribuciéon de los signos
de puntuacioén a este respecto.

Texto de M.M., nivel 3, colegio Santander

Este texto fue escrito por una nifia colombiana e informa sobre la celebracion de la
navidad. Se ubica en nivel 3 porque presenta una secuencia ordenada de eventos
relacionados con el nucleo de la celebracién (abrir los regalos de navidad). Esto se logra
por medio del uso de algunos adverbios de tiempo (luego, una vez, al final) cuyo papel es
ordenar los eventos de manera que se distinga el eje temporal. Ademas, se identifican
claramente las etapas de la celebracion: preparacion, inicio y punto culminante, a pesar
de que aun no se desarrollan todas plenamente. En este caso, la preparacion se informa
desde el evento de armar el arbol. Luego aparece el inicio de la celebracién con los

juegos y la comida. Finalmente, la celebracion concluye con el acto de abrir los regalos.

Yo especificamente celebro Navidad lo
A celebramos... / armando el arbol con
luces pepitas y cositas Bonitas / luego lo
colocamos en un soporte. Una vez ya /
ek armado el arbol agarramos sillas y las

ponemos en circulo / para jugar el juego

et de las estatuas /

Y colocamos un bombillo De luces de
colores y / Mi mama y Mi papa colocan
los regalos Debajo Del / éarbol vy

empezamos a jugar y comer las ricas /

comidas que prepara mi Mama. Y al final

abrimos / los regalos. Eso lo hacemos en frente De la casa
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(Dibujo)
(Tra S3_01-11-22_San_M.M.)

El texto esta escrito principalmente en primera persona, tanto en singular, para indicar de
modo global cémo ella celebra la navidad, como en plural refiriéndose a las actividades
gue realizan en conjunto como familia. También aparece la tercera persona para sefialar
aguellas acciones que solo realizan los papéas (colocar los regalos debajo del arbol). El
tiempo verbal usado a lo largo del texto es el presente. Se observa el gerundio “armando”
gue cumple una funcién adverbial en este contexto, ya que responde a como celebra la

navidad la nifia “armando el arbol”.

El primer adverbio de tiempo usado es luego cuya funcion es indicar el paso a seguir en
el proceso de armar el arbol. En la siguiente oracién aparece la locucion adverbial de
tiempo una vez para mostrar qué se hace cuando ya el paso anterior (armar el arbol) ha
sido ejecutado. También se usa la locucién adverbial al final para introducir el punto

culminante de la celebracion.

La cohesion del texto estd determinada principalmente por los adverbios de tiempo
usados que organizan la secuencia de actividades. Los signos de puntuacion dentro del
texto (punto y seguido) contribuyen a la organizacién del mismo. Sin embargo, es un
texto que carece de punto final y punto y aparte. También se evidencia un uso poco
optimo de mayudsculas a lo largo del texto en palabras que no deberian llevarlas. No
obstante, el uso de maylsculas para iniciar tanto el texto como el segundo parrafo
sefalan una posible conciencia sobre la estructura del texto en cuanto a organizacion y

division de oraciones en parrafos.

Texto de L.N., nivel 1, colegio Panamericano

Este texto fue escrito por una nifia colombiana e informa sobre la celebracién de
Halloween. La razén principal para ubicar este texto en nivel 1 es el rompimiento del eje
temporal. Si bien es un texto que incluye temporalidad por medio de fechas y horas, no
existe una secuencia légica de los sucesos. Esto ocurre porque el texto empieza
informando sobre el 31 de octubre, pero luego salta al 30 y finalmente al “primer dia de

Halloween”. De este modo, se evidencia una exposicion de los eventos unos sobre otros
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sin organizacion temporal ni textual. Lo anterior conlleva una perspectiva subjetiva y
egocéntrica, caracteristica del nivel 1, desde la cual se presenta el informe. Esto
demuestra que el texto plasma los eventos bajo un orden asociativo, mas no logico lo

gue se refleja en la ausencia del desarrollo del nicleo tematico.

o e B Hola te voy a contar lo que hago en Halloween
o5 o om0 - an Hellewwesa / el 31 vamos a pedir dulces vamos a comer /
B\l 121 .(".xi'ﬂr; a \H‘s’ :X;f'\‘xw ‘\'L'v\l\““b d_ CconNy 1 . ;o .
e llagpres e e e s pizza llegamos a la casa escuchamos / musica
MUDCo. :C’\\i?.\:;l'T‘\?*,a L‘S 0‘53‘ Bormioes. Aos 2

hablamos y nos dormimos a las 2 de la /

modpna B K\ \;v’»mw Clo- Q&
s ;

e s - de ol Mg ﬂ“w‘ mafiana y el primer dia de Halloween /
ﬂpﬁ\ " dl el aecc ) hacemos fiesta de disfraces el 30 de octubre /
PP ﬂ ' : vamos a piscina y esto es lo que hago en

“é\\ Halloween / espero que te haya gustado mi

2 texto gracias / chaoo chaoo

(Dibujo)
)

J (Tra S3_02-11-22 Pan_L.N.)

El informe se presenta en su mayoria en primera persona plural. El tiempo usado
corresponde al presente de indicativo excepto por la oracion inicial y final. La primera
hace uso de una perifrasis verbal en presente, pero con sentido de futuro “te voy a
contar”. Por otro lado, la ultima esta en pretérito perfecto del modo subjuntivo. En ambos
casos se evidencia la funcibn comunicativa con la intenciéon de conectar con el receptor

del texto.

A pesar de que no se usan adverbios de tiempo de manera explicita, si hay marcadores
temporales en el uso de fechas y horas. Por ejemplo, “el 31” y “a las 2 de la mafhana”
crean un marco de referencia temporal para que el lector ubique el momento en el que
ocurre dicho evento. Ademas, por medio de un adjetivo como primer en “el primer dia de
Halloween” (01 de octubre) se crea la referencia temporal para saber cuando ocurre la

fiesta de disfraces.
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Aungue existen estos marcadores temporales, la cohesion del texto se ve afectada por la
desorganizacion en la presentacion de los eventos segun la légica temporal. Mas alla del
nexo “y” no se observan conectores. En cuanto a puntuacion es un texto muy incipiente
dado que solo usa la mayuscula inicial, no hay ni comas ni puntos para marcar oraciones

y finalizar el texto.

Texto de I.P.., nivel 2, colegio Panamericano

Este texto pertenece a un nifio venezolano e informa sobre la celebraciéon de la navidad.
El texto esta en nivel 2, dado que presenta los eventos desde una perspectiva temporal
mas coherente usando algunos adverbios de tiempo. Ademas, es un texto que, si bien
deja ver el nacleo de la celebracién, los regalos, no lo desarrolla. Por esta razén, el texto
presenta vacios con respecto al desarrollo global de la celebracion por lo que resulta

dificil identificar las etapas que anteceden y suceden al nucleo.

Yo celebro la navidad por la noche,

el el L cdikento. | Geretal | Sordodes cehy me levanto / desayuno, almuerzo,
e X juego un rato, me pongo / estreno
de ropa. Destapamos los regalos /

mientras esta la comida después

comemos / natilla cantamos

villancicos y celebramos el / feliz

afo.

(Tra S3_02-11-22 Pan_I.P.)

El texto esta escrito en primera persona tanto singular para resaltar las actividades que el
nino hace de modo individual y en plural para enunciar las actividades que hace en
conjunto con su familia. De la misma manera, toda la composicion esta en presente de

indicativo.

Al ser un texto nivel 2, el eje temporal se identifica por medio de los siguientes

elementos. En primer lugar, la locucién adverbial de tiempo por la noche que establece
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de entrada el periodo en el que el nifio celebra la navidad. Luego aparece el adverbio de
tiempo mientras para coordinar dos actividades, la apertura de los regalos y la coccién de
la comida. Por ultimo, el adverbio después introduce actividades que se realizan de

manera posterior.

La cohesion de este texto estd determinada tanto por los adverbios de tiempo como por
el uso de signos de puntuacion. La lista de acciones iniciales esta separada por comas y
algunas oraciones se unen por medio de un punto y seguido. Igualmente, se evidencia un

uso adecuado de la mayuscula inicial y el punto final.

Al igual que en el texto descriptivo, se propone la tabla 14 que resume los resultados

anteriormente expuestos.
Tabla 14

Resultados finales del andlisis de texto informativo

Conectores
Pais de Persona Tiempo (No. total Adverbios
Colegio origen |Nivel| gramatical verbal correcto uso) | detiempo
Presente y
pretérito
perfecto
A.R.| Santander |Venezuela| 1 lray 3ra simple 2 0
S.P.| Santander | Colombia | 2 lray 3ra Presente 0 2
M.M.| Santander | Colombia | 3 lray 3ra Presente 0 3
Presente,
perifrasis
verbal voy a 'y
pretérito
perfecto del
L.N. |Panamericano| Colombia | 1 lra subjuntivo 0 0
I.P. |Panamericano| Venezuela| 2 lra Presente 0 3

Aunqgue la mayoria de textos se ubican en nivel 1 aln (de acuerdo a los niveles de Augst
et al., 2007), los nifios logran ubicar mas textos en los niveles 2 y 3 (ver tabla 11) con
respecto al texto descriptivo. En lo referente a los microdominios del texto informativo, se
observa mayor conciencia metalinglistica en el uso de los adverbios de tiempo (E2/E3)

gue en los conectores (l). En cambio, todos los textos demuestran un desarrollo similar
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en el uso de la persona gramatical (E2/E3) que varia solamente para diferenciar si la
accion descrita corresponde a una celebracion individual del nifio o a las acciones que
realizan los miembros de la familia. Este uso es consecuente con la funcién referencial

(Buhler, 1950) del lenguaje que predomina en los niveles 2 y 3 del texto informativo.

Tal como ocurre con los microdominios de cada texto, el desarrollo también varia entre
textos. Es decir, el andlisis de los textos recogidos en esta investigacién da cuenta de un
mayor desarrollo del texto informativo (con un 26.1% de los textos en nivel 3) frente al
descriptivo (con un 2.08% en nivel 3), en términos generales (ver tablas 8 y 11). Un
ejemplo de esto es el caso de L.C. (del colegio Santander) quien es la autora de un texto
informativo nivel 3 y a su vez de un texto descriptivo nivel 1. En este caso, el desarrollo
mayor (E2/E3) estd4 en la escritura del texto informativo mientras que se demuestra
apenas un acceso a las representaciones (I) en el texto descriptivo. Para Karmiloff-Smith
(1992), esta variacion podria dar cuenta de un desarrollo E2/E3 del texto descriptivo y E1
del informativo lo que demuestra diferencias en el desarrollo de estos dos microdominios

(cada tipo de texto) dentro del dominio de las tipologias textuales.

Estos ejemplos permiten entender que aunque se plantee una clasificacion por niveles
segun Augst et al. cada nifio lleva a cabo un proceso de desarrollo de microdominios
completamente distinto. No obstante, la tendencia que muestran los textos analizados es

un desarrollo superior en el texto informativo frente al descriptivo.

Estos resultados permiten también identificar qué categorias del texto informativo se
encuentran en ZDP (Vygotsky, 1979). Por ejemplo, aunque el texto de L.N. no usa
adverbios de tiempo, si intenta crear un sentido temporal por medio del uso de fechas y
horas, aunque transpone eventos. Este es un indicio de que la temporalidad del texto se
encuentra en un nivel de desarrollo potencial. Otro caso es el de M.M. que demuestra
conocer los signos de puntuacion, ya que usa punto y seguido al interior del texto asi
como mayusculas para iniciar. No obstante, hay algunas mayusculas en lugares que no
corresponden y no se usa ni el punto y aparte ni el punto final. Esto refleja que, aunque
hay un conocimiento de los signos de puntuacion, el desarrollo de este conocimiento adn
se encuentra en ZDP en tanto la nifia aln no logra usar todos los signos de puntuacion

de manera independiente.
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5.4.2 Fuera de la escuela

En tanto esta investigacion busca analizar la relacion entre la literacidad de los nifios y su
contexto (migratorio y sociocultural), se recogieron 39 textos escritos por los nifios fuera
de la escuela. De estos 39, 20 pertenecen al colegio Santander y 19 al Panamericano.
Considerando que los textos se escribieron de forma auténoma, es decir, por interés
propio, estos no se analizaran bajo los niveles de Augst et al. (2007) dado que no existe
una consigna o instruccion. Lo que si se presentara es la clasificacion de los textos de
acuerdo con las tipologias textuales con el fin de identificar posibles relaciones con la

informacion recabada en las entrevistas sobre la pregunta ¢ qué escribes?

Tabla 15

Textos escritos fuera de la escuela

. Total
Colegio . o .
Narrativo (diario, |Poem |Descripti | Dram |t€X10S
Epistolar (cartas) |historias, cuentos)| a VO a
Sin Sin
marca marca
Ven Col r Ven | Col r
2 8 5 2 1 Col 2 20
Santander | (13.3 | (53.3 | (33,3 | (66.6 (33.3 | (100 (51.2
%) %) %) %) 0 %) %) 0 0 %)
Total 15 3 2 0 0
8 9 Coll| 19
Panamerica (44.4 | (50 1 (100 | (48.7
no 0 0 0 %) %) |(5,5%)| O 0 %) %)
39
(100%
Total 0 18 0 0 1 )

En cada colegio predomina una tipologia textual distinta. En el colegio Santander, los
textos epistolares tienen mayor auge con un total de 15. Dos (13.3%) de estos fueron
escritos por nifios venezolanos, 8 (53.3%) por nifios colombianos y los 5 (33.3%)
restantes se encuentran sin marcar. Esta es una limitacién que no permite clasificar por

nacionalidad todos los textos, pero que es comprensible dada la naturaleza de estos;
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algunos nifios se sintieron mas comodos de esta manera. Ademas, estos textos fueron
recopilados por los docentes de cada curso por lo que es imposible saber a quién

corresponden los textos sin marcar.

Estos textos epistolares son cartas informales con un receptor claramente identificado. 6
cartas van dirigidas a la mam4, 5 al profesor, 3 al papa y 1 a una compafiera. Estos
resultados se relacionan directamente con las entrevistas, ya que uno de los textos que
mas comunmente escriben los nifios del Santander es la carta. Ademas, a lo largo de la
investigacion se evidencio el gusto de los nifios por escribirle cartas al profesor; incluso el
afo siguiente a la recoleccion de los datos (2023) cuando el profesor los visité en la

nueva sede (para bachillerato), algunos le entregaron nuevas cartas.

De los 5 textos restantes, 3 corresponden a la tipologia textual narrativa y 2 son poemas
gue pertenecen al texto lirico. Dos textos narrativos son de una nifia venezolana que
relata sus actividades diarias asi como la historia de como llegdé a Colombia. Son textos
anecdoticos que bien podrian ubicarse en un diario dado que incluso tienen fecha del dia
gue narran. Igualmente, el texto sin marcar narra la experiencia del escritor desde que
llegd a ese colegio. Por otro lado, los poemas fueron escritos por dos nifios colombianos.
Uno de estos guarda una organizacion clara en tres estrofas de cuatro versos y esta
inspirado en el sol mientras que el otro se encuentra en versos, pero no se diferencian

las estrofas; esta dirigido a la mama de quien lo escribe.

En el colegio Panamericano, el texto mas comudn es el narrativo. Se recogieron en total
18 textos de esta tipologia (9 de nifios colombianos, 8 de niflos venezolanos y 1 sin
marcar). Dentro de estos, predominan los textos tipo anecdoéticos, es decir, que narran
algun episodio de la vida de los nifios. Por ejemplo, el dia que emigraron a Colombia o su
experiencia durante el afio académico. Los 7 restantes son textos que se acercan a la

estructura de un cuento.

El texto restante pertenece a la tipologia textual de dialogo en tanto es un guioén para una
pelicula inspirada en el gato favorito del nifio. Aparte del didlogo, el texto incluye algunas

acotaciones tales como “(musica)”’ y “un afio después”.

Nuevamente, la clasificacibn de estos textos empata con la informacion de las
entrevistas. Se constata que los nifios del Panamericano optan mayormente por la

escritura de textos narrativos, principalmente cuentos y anécdotas de sus vidas.
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5.4.3 Relacidén entre la literacidad de los nifios, su entorno y su
desarrollo textual

Esta investigacion parte de la posibilidad de que existan diferencias entre la literacidad de
los nifios migrantes venezolanos y colombianos teniendo en cuenta categorias como sus
familias, barrios, su contexto migratorio y sociocultural, y su desarrollo textual. Para
probar esto, se recogi6 informacion por medio de entrevistas, observaciones, cartografias
sociales y sesiones de escritura. Este apartado tiene el objetivo de mostrar si en efecto
existen estas relaciones por medio de la triangulacién de los datos recolectados a partir

de los instrumentos ya mencionados (Maxwell, 2013, p. 186).
Tabla 16

Total de textos descriptivos e informativos por nivel y nacionalidad

Descriptivo (S2);
Informativo (S3) Nivel |sin
Poblacion | Nivel 1 |Nivel 2| Nivel 3 4 |clasificar
Ven 26 16 2 4
Total (28.8%) | (61.5%) [(7.6%)[(15.3%)| O 4 (15.3%)
textos Col 64 39 9 8
90 (71.1%) | (60.9%) | (14%) [(12.5%)| O 8 (12.5%)

En primer lugar, se aborda la relacién entre la nacionalidad de los nifios y su desarrollo
textual. Si bien por medio del informe que presenta UNICEF (2020) y la investigaciéon de
Espinosa, GOmez y Salazar (2021) se suponia una relacion directa entre estas dos
categorias, los datos arrojan lo contrario. No se evidencian diferencias marcadas entre el
desarrollo del texto descriptivo e informativo y la nacionalidad de los nifios (ver tabla 16).
Asimismo, tampoco se comprobd que los nifios colombianos tengan mas o menos

eventos de literacidad en su cotidianidad que los nifios venezolanos.

Esto podria implicar que no existe una literacidad sincrética que afecte el desarrollo
textual. Es decir, los elementos culturales y linguisticos, asi como las practicas y eventos
gue hacen parte de la comunidad 1 (la comunidad venezolana en la que vivia el nifio
antes de migrar) no afectan el desarrollo textual de los nifios en la comunidad 2 (la

comunidad en la que viven en Bogota, Colombia). Si bien existen eventos de literacidad
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gue se llevaban a cabo antes de migrar y que no en todos los casos continuaron una vez
asentados en Colombia, estos no parecen incidir en los niveles de desarrollo que
obtienen los niflos venezolanos, al menos en esta pequefia muestra. Un ejemplo de esto
es el evento de trabajar la escritura por medio del método Palmer. Este podria
considerarse como una practica comun a la literacidad sincrética de los nifios y padres
migrantes venezolanos. Sin embargo, no demostr6 tener un efecto, ni positivo ni
negativo, sobre el desarrollo textual de los nifios, aunque queda claro que incide en un
aspecto de forma: el tipo de letra que usan los nifios (cursiva). Esto se evidencia en los
textos descriptivos de A.S. (colegio Santander) y D.M. (colegio Panamericano), y en el
texto informativo de I.P. (colegio Panamericano). Tal como afirmaron los docentes, la
letra cursiva es un vestigio de algunas practicas de literacidad que tenian los nifios

venezolanos en su pais.
Tabla 17

Total textos descriptivos e informativos por nivel y colegio

Colegio o _ _
Descriptivo (S2); Nivel [Sin
Informativo (S3) Nivel 1 | Nivel 2 | Nivel 3| 4 |[clasificar
Ven 10 (20%)
Santander 11

50 | Col 40 (80%) |32 (64%)| 2 (4%) | (22%) | 0 | 5 (10%)

Ven 16 (40%) 23 9 1
Panamericano| 40 Col 24 (60%) (57.5%) | (22.5%) | (2.5%) | O 7 (17.5%)

Lo que si es posible observar son las relaciones entre el contexto sociocultural, la
literacidad del barrio y el desarrollo textual de los nifios. Quienes estudian en el colegio
Santander muestran, en términos generales, un desarrollo textual un poco mas avanzado
gue los nifios del colegio Panamericano ubicando mas textos en nivel 3 (22%) frente a un
(2.5%), respectivamente (ver tabla 17). Este hallazgo coincide con la literacidad
registrada en ambas comunidades, ya que se encontraron mas eventos de literacidad en

los alrededores de Engativa Pueblo que en la Zona de Tolerancia.
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Considerando la cuarta proposicion de Barton y Hamilton (2000, p. 8) “las practicas de
literacidad tienen un propdsito y hacen parte de metas sociales y practicas culturales mas
amplias™?®, tras la visita a ambas zonas, se constaté que al ser Engativd Pueblo un area
mas comercial que la Zona de Tolerancia con mas carteles y eventos de literacidad,
promueve mas actividades en relacion con la lectura y la escritura. Por ejemplo, los
Paraderos Paralibros Paraparques (PPP) de la Biblored de Bogota que existen cerca al
colegio Santander, pero que, desafortunadamente, se encuentran muy lejos de las
inmediaciones del colegio Panamericano. La Zona de Tolerancia, en cambio, por su
naturaleza, carece de espacios en los que se promuevan practicas de literacidad desde

ambitos no educativos.

Lo anterior comprueba la existencia de literacidades situadas en cada comunidad. En
primer lugar, las ideologias y los constructos que motivan a los padres a vivir en cada
barrio son distintos. Por un lado, los padres en Engativa Pueblo se reconocen como
miembros de la comunidad y manifiestan que encuentran en Engativa Pueblo un lugar
“‘muy agradable para vivir’ (TraPad9_04-10-2022_San_A.L.) con un “ambiente muy
saludable” (TraPad10_01-11-2022_San_C.F.). En varios casos, las familias han vivido en
este barrio por mas de una generacion. Es el caso de M.S. quien es la abuelita de una
nifa del Santander y heredd su casa en el barrio tras la muerte de su madre (la bisabuela

de la nifa).

Por otro lado, los padres que viven en la Zona de Tolerancia mantienen la ideologia de
vivir en esta zona por razones principalmente econémicas aun siendo conscientes de los
peligros del barrio. Las respuestas de la mayoria no permiten asociar un sentido de
pertenencia al barrio. En lugar de esto, los padres se mantienen entre el trabajo y el
hogar en un intento de evitar el barrio. Asi lo manifiesta A.P. “nosotros como del trabajo a
la casa, pero el barrio es terrible, fuerte pero cada quien en su cosa” (Tra Pad13_02-12-
2022_Pan_A.P.).

En cuanto a la relacion entre la literacidad de la familia y el desarrollo textual de los nifios
es posible concluir lo siguiente: I. El tener un habito de lectura y escritura en casa no esta
necesariamente relacionado a un mejor desarrollo textual. Esta relacion entre los habitos
y el desarrollo textual sélo se da en un par de casos del colegio Santander en el

desarrollo de texto informativo. En cambio, en los demas casos los nifios registran

19 Traduccion propia
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desarrollo nivel 1 en su mayoria. |l. Tampoco existe una relacién clara entre los intereses
de los padres por la lectura y la escritura y el desarrollo textual de los nifios. Incluso se
dan casos en los que hijos e hijas de padres a quienes no les gusta leer ni escribir
alcanzan nivel 3 de desarrollo en el texto informativo. Ill. No existe relacién directa entre
la formacion académica de los padres y el desarrollo textual de los nifios. Aunque existen
dos casos en los que a menor formacion del padre (primaria), mayor desarrollo textual
del nifio, no es posible hablar de una relacion inversa, pues son casos aislados. IV. Dado
gue la mayoria de los nifios manifiestan realizar sus tareas tanto solos como
acompafados, no es posible definir si existe una relacion entre el acompafiamiento en

las tareas y el desarrollo textual.

En lo referente a la literacidad de los nifios, si se encuentran relaciones directas entre
sus eventos de literacidad y desarrollo textual. En primer lugar, es clara la relaciéon entre
el contenido que los nifios escriben y aquel en el que mejor desarrollo textual tienen. A
partir de las entrevistas, se constaté que los nifios suelen escribir mayormente cartas y
textos narrativos o anecdoticos. Aunque las cartas escritas fuera de la escuela no se
analizaron por niveles, fue evidente que los nifios sabian la estructura de una carta y
reconocian la funcién expresiva de este tipo de texto. Ademas, al informar sobre la
navidad o Halloween, los nifios demostraron mejores habilidades para la conexién de
eventos dentro de un eje temporal y en torno al desarrollo de un ndcleo temético (abrir
los regalos o pedir dulces, por ejemplo). El eje temporal podria ser un factor comdn a
cuando se narra una anécdota, ya que en este tipo de textos también juegan un papel
importante los elementos, tales como adverbios y conectores, que permiten reconocer la

temporalidad de los sucesos.

A pesar de que la mayoria de los nifios se apoyan en la perspectiva de la escuela
tradicional para explicar la funcién e importancia de la lectura y la escritura, sus textos
demuestran que van mas all4. Por ejemplo, se evidencia un contraste entre el leer y

escribir para “mejorar la ortografia y la caligrafia” y lo que demuestran los textos: un
propdsito comunicativo que aunque parte de la consigna, se personaliza segun el foco en
el que centren su atencion. Por ejemplo, este propdsito comunicativo sera distinto si se
enfatiza en el contenido o nucleo del texto (funcién representativa) o en entablar un
didlogo con el receptor (funcion apelativa). Para ilustrar, si bien describir resulté en una
variedad de opciones para cada uno, el intento por informar sobre cémo celebran

navidad y Halloween si es evidente.
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Lo anterior podria interpretarse como una desconexion entre las concepciones sobre la
lectura y la escritura que tienen los nifios y la manera en que viven la lectura y escritura
diariamente. Esta desconexion se evidencia tanto en los contenidos que leen y escriben
fuera de la escuela como aquellos que crean a partir de consignas. Esta claro que estos
eventos de literacidad (la escritura de cartas, diarios, la lectura de cuentos y textos
relacionados con contenido cientifico) se alejan de la perspectiva de la escuela

tradicional en tanto su foco de interés se encuentra mas en el contenido que en la forma.

Esto podria explicarse desde las concepciones que algunos padres de familia tienen
también sobre la lectura y la escritura. Es posible que la memoria de la escuela
tradicional en cuanto a percepciones y practicas de literacidad estén aln presentes en
ellos y a su vez se transmitan oralmente a sus hijos a pesar de que sus acciones den
cuenta de concepciones diversas. Por lo tanto, esta desconexién responde al cruce de

dos tipos de literacidad: la escolar (tradicional) y la vernacula.
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6.Discusion

Este trabajo constituye un aporte en la comprension de las literacidades de los nifios

migrantes venezolanos y los nifios colombianos ubicados en la Zona de Tolerancia y en

Engativa Pueblo. Para esto, se ha planteado una investigacion cualitativa con disefio

etnografico que permita un acercamiento a la comunidad, asi como el reconocimiento de

los participantes como individuos activos. El punto de inicio ha sido la busqueda por las

diferencias entre la literacidad de ambas poblaciones y su desarrollo textual. Atendiendo

a este interés se propusieron las siguientes preguntas de investigacion:

1. ¢Qué diferencias existen entre la literacidad de nifios migrantes venezolanos y

ninos colombianos de quinto grado ubicados en la Zona de Tolerancia y en
Engativa pueblo?

¢ Cuales son las caracteristicas de la escritura de los nifios migrantes
venezolanos y los nifios colombianos de quinto grado ubicados en la Zona de

Tolerancia y en Engativa pueblo?

Para dar solucion a estos interrogantes, se propusieron dos objetivos de investigacion

generales:

Contrastar la literacidad de los nifios migrantes venezolanos y los nifios
colombianos de quinto grado ubicados en la Zona de Tolerancia y en Engativa
Pueblo.

Comparar las caracteristicas de la escritura de los nifios migrantes venezolanos y
los nifios colombianos de quinto grado ubicados en la Zona de Tolerancia y en

Engativa pueblo.
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La investigacion concluye con el cumplimiento de ambos objetivos en tanto los
instrumentos utilizados (entrevistas semiestructuradas etnogréficas, situaciones de
escritura, observacion, diario de campo y cartografia social) permitieron una comprension
tanto de los eventos y practicas de literacidad de cada comunidad (barrio) y poblacion
(nacionalidad) como del desarrollo textual de cada nifio.

A partir de esta comprension, se problematiza la primera pregunta de investigacion desde
el punto de “diferencias” entre la literacidad de los nifios migrantes venezolanos y los
ninos colombianos. Los resultados de las entrevistas a nifios, padres y docentes no
permiten la distincién de diferencias de acuerdo con la nacionalidad. Contrario a los
resultados de Volk y De Acosta (2003) en su investigacion con nifios de Puerto Rico, este
trabajo no encontré practicas de literacidad sincréticas por lo que no es posible aplicar el

concepto de literacidad sincrética.

Por un lado, la investigacion encontré que los nifios migrantes venezolanos llevan en
promedio 2.8 afios (niflos del colegio Santander) y 4 afios (nifios del colegio
Panamericano) en Colombia. Esto implica que la mayoria de sus practicas de literacidad
han surgido luego de la migracién. Aunque se encontraron actividades que los padres
denominaban habitos de lectura y escritura en Venezuela, tales como los dictados y las
planas por medio del método Palmer, estas actividades no constituyen practicas de
literacidad, ya que una practica constituye un proceso social que conecta a las personas
(participantes) e involucra “conocimientos compartidos representados en ideologias e
identidades sociales”® (Barton y Hamilton, 2004, p. 112). En el caso de los dictados y las
planas no se evidencia el compartimiento de un conocimiento, sino la repeticion de

grafias.

Por otro lado, no hay diferencias significativas en el acompafiamiento familiar que reciben
los niflos y que, segun Berns (2013), puede derivar en el desarrollo de comportamientos
positivos y negativos. Tanto los nifios venezolanos como los colombianos manifestaron el
apoyo de sus padres y/o acudientes en la realizaciébn de tareas. Esto contribuye al
desarrollo de relaciones interpsicolégicas en tanto los padres actian como el par
mediador para que los nifios accedan a nuevos conocimientos y, posteriormente, los

interioricen por medio del plano intrapsicoldgico. Igualmente, ambas poblaciones hacen

20 Traduccion propia
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actividades similares en su tiempo libre como salir al parque, por ejemplo. Desde
Vygotsky (1930), lo anterior da cuenta de relaciones interpersonales Optimas que
permiten el desarrollo del nifio desde un plano interpsicoldgico.

Estos resultados demuestran que, aunque los nifios migrantes venezolanos provienen de
una comunidad 1 (Venezuela) y actualmente hacen parte de una comunidad 2
(Colombia), no se pone en evidencia que tomen tradiciones culturales de cada
comunidad para nutrir y desarrollar nuevas practicas de literacidad (Duranti y Ochs, 1997,
p. 4). Al menos no al momento de recoger los datos (en promedio, tres afios después de
su llegada a Colombia). De acuerdo con las entrevistas realizadas a los docentes de
ambos colegios, las diferencias en la lectura y la escritura (asi como en otras areas del
conocimiento) de los nifios migrantes venezolanos con respecto a los colombianos son
notorias recién llegan al pais, pero luego de unos meses, logran nivelarse y no se

registran diferencias marcadas.

Este hallazgo permitiria pensar en la posible existencia de una literacidad sincrética (que
redna practicas de ambas comunidades y su confluencia) cuando la migracion es
reciente, por lo que si se quisiera comprobar esta hipétesis, se recomienda tomar
poblacién con no mas de 1 afio en el pais, tiempo en el que probablemente ya se hayan
adaptado a la nueva comunidad, pero aun conserven practicas de la comunidad 1.
Ademas, en este lapso de tiempo seria mas factible la identificacion de practicas propias
de la comunidad 1 tanto a nivel educativo como familiar que persistan una vez asentados
en la comunidad 2. No obstante, quien decida investigar este asunto debe considerar las
“barreras en el sistema educativo” (Estrategia 2022-2023 Version agosto 2022 Cluster de
Educacion Venezuela, 2022, p. 12) venezolano que pueden afectar el desarrollo de

practicas de literacidad en esta comunidad y ambito.

Como parte de la problematizacion de la pregunta de investigacién 1 se toma la parte
final de la pregunta ubicados en la Zona de Tolerancia y en Engativa Pueblo para darle
cabida a la existencia de una diferencia en la literacidad de la Zona de Tolerancia y
EngativA Pueblo, desde la perspectiva de los barrios. Las visitas a ambas zonas
permitieron evidenciar un uso de la literacidad en contextos informales mas amplio en
EngativA Pueblo que en la Zona de Tolerancia. Se cree que un factor para que esto
ocurra es el caracter comercial que prima en Engativa Pueblo y a través del cual se

observa el uso de material escrito (letreros, afiches, pancartas y avisos) tanto para atraer
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el publico como para compartir informacién. En algunos espacios, se usan incluso los
postes para transmitir mensajes biblicos, un hecho asociado al interés de tres madres por
leer y escribir sobre la biblia.

Por otro lado, en Engativd Pueblo hay una estacién de Paralibros Paraparques (PPP)
gue permite la integracion de la comunidad en actividades (talleres) relacionados con la
lectura y la escritura. En tanto este se ubica en el Parque Fundacional, frente al colegio,
los profesores manifiestan que han evidenciado participacion de la comunidad, sobre

todo en horas de la mafiana.

Lo anterior valida el concepto de literacidad situada que proponen los Nuevos Estudios
de Literacidad, ya que este implica la relacion entre las actividades, eventos y
constructos de una comunidad en particular y sus manifestaciones de literacidad
(Ahearn, 2017). Por lo tanto, la actividad comercial de Engativa Pueblo permite el
desarrollo de nuevas practicas de literacidad desde procesos de aprendizaje y toma de

sentido informales (Barton y Hamilton, 2000).

En cuanto a los constructos e ideologias que diferencian una comunidad de otra y le dan
el caracter situado a cada literacidad, se encuentra el sentido de pertenencia de los
padres y/o acudientes a cada barrio. Mientras que los padres identifican la necesidad de
vivir en la Zona de Tolerancia por razones economicas -pero si por ellos fuera, vivirian en
otra parte que consideren mas segura- los padres de Engativa Pueblo ven en el barrio un

lugar seguro para vivir incluso de generacidén en generacion.

Sin embargo, llama la atenciébn que en la Zona de Tolerancia se promuevan mas
practicas de literacidad desde instituciones sociales como Hogar AmaneSer que no se
ven reflejadas en la comunidad. Al comparar, por ejemplo, las zonas comerciales mas
cercanas a la Zona de Tolerancia (ubicadas a 4 kildmetros) con las de Engativa Pueblo,
se registra una predominancia del lenguaje oral, pues en lugar de carteles y afiches para
uso comercial, la voz y el discurso oral de los vendedores cumplen la funcién de atraer al

publico.

De otra parte, es importante reconocer la literacidad situada que desarrollan los nifios de
ambos colegios considerando sus practicas y concepciones propias. Por ejemplo, a

pesar de la vulnerabilidad de la Zona de Tolerancia, los nifios del Panamericano acceden
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en mayor medida a recursos tecnolégicos como el celular o la tablet para realizar lecturas
sobre ciencia (documentales). Esta es una practica que se origina en el interés de los
nifios por los animales. En consonancia, estos niflos demuestran concebir la lectura y la

escritura desde perspectivas mas amplias que trascienden la escolaridad.

Segun Glasser y Strauss (1967), citados en Maxwell (2013, p. 41), una de las metas de la
investigacion cualitativa es “identificar fendmenos e influencias imprevistas, y generar
nuevas teorias ‘aterrizadas’ sobre estos”. De este modo, se justifica la aparicién de una
diferencia que, aunque no es el eje central de la investigacion, constituye un fenémeno
imprevisto (la aparicion de literacidades situadas segun la zona, las instituciones y los

nifios) que sirve de punto de partida para futuras investigaciones.

Tal como ocurre en la pregunta 1, en la pregunta 2, la caracterizacion de la escritura de
los nifilos migrantes venezolanos no evidencia diferencias significativas en comparacion a
la de los nifios colombianos. En ambas poblaciones se registra un desarrollo mas
avanzado en los textos informativos frente a los descriptivos. Este hallazgo concuerda
con los tipos de texto a los que los nifios tienen acceso con mayor frecuencia (cuentos y
textos sobre temas relacionados a la ciencia (animales y documentales)), pero,
especialmente, al que muestran investigaciones sobre desarrollo ontogenético de

distintos tipos de texto: Augst et al. (2007), Gonzalez y Puerta (en edicion).

De igual modo, se comprueba la teoria de Karmiloff-Smith (1992) sobre el desarrollo por
dominios. A nivel de cada tipo de texto, los nifios demuestran un desarrollo distinto para
cada microdominio. Los mas desarrollados son el uso de la persona gramatical y el

tiempo verbal, frente a los mas incipientes (el uso de conectores y la puntuacion).

Ademads, se encuentra que el uso de conectores y la puntuacién se hallan en varios
casos en ZDP (Vygotsky, 1979). Esto se debe a que, si bien los nifios conocen de su
existencia y los usan en sus textos, este uso es incorrecto en algunos casos (por €j., el
uso del conector adversativo “pero” para agregar ideas que no se contraponen a la
anterior “[mi colegio anterior]es lindo y se conserva pero yo estudié / en la sede B” ((Tra
S2_26-10-22_Pan_A.B.).

2! Traduccién propia
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El hecho de que varios microdominios (uso de conectores, adverbios espaciales y
puntuacion) se encuentren en niveles de desarrollo no tan avanzados se explica desde la
presencia del lenguaje oral en la mayoria de los textos de los nifios. Si bien
Vygotsky (1995/1934, p. 137) propone que “el acto de escribir implica una interpretacion
del habla interiorizada”, los textos de los nifios reflejan un uso del lenguaje oral como
recurso para la escritura de sus textos. Esto demuestra que los nifios ain se encuentran
en “una doble abstraccién: del aspecto sonoro y del interlocutor” (p. 133) vy, por lo tanto,

recurren al lenguaje oral como resultado de su busqueda por un interlocutor.

Este uso predomina en las cartas y es totalmente comprensible si se considera la
flexibilidad que caracteriza a los textos epistolares, especialmente en cuanto a la libre
eleccion de usar discurso oral o escrito en la escritura de una carta (Violi, 1999, p. 201).
Sin embargo, los textos descriptivos e informativos estan influenciados también por el
lenguaje oral (especialmente en los primeros niveles) a la vez que hacen uso frecuente

de la funcion expresiva del lenguaje (Buhler, 1950).

Lo anterior permite constatar que el desarrollo del lenguaje escrito implica un proceso de
descentralizacién, analisis e interpretacion para poder producir un texto intencionado y
consciente. Es a partir del desarrollo de la consciencia o del acceso consciente a las
representaciones (Karmiloff-Smith, 1992) que el nifio es capaz de poner un conocimiento

a disposicién de otros dominios y usarlo de acuerdo con el contexto.

Una vez descritas las caracteristicas de la escritura de los nifios sin discriminar por
nacionalidad, es preciso abordar un aspecto que surgié del mismo modo que ocurre con
la literacidad: Se encuentra una diferencia en el desarrollo textual de los nifios de la Zona
de Tolerancia frente a los de Engativa Pueblo. Mientras que los primeros logran ubicar el
2.5% de los textos descriptivos e informativos en nivel 3 (Augst et al., 2007), los nifios del
colegio Santander los superan ubicando el 22% de los textos en este nivel. Igualmente,
en el microdominio (Karmiloff-Smith, 1994) de texto informativo, los nifios del colegio
Santander muestran mayor desarrollo ubicando el 50% de los textos en nivel 3 mientras

gue ningun texto del colegio Panamericano alcanza este nivel.

A partir de lo anterior, se confirma que la manera en que los nifios son expuestos tanto a
contextos orales como escritos influye en su desempefio académico (Heath, 1983). Al

presenciar mas eventos de literacidad en el contexto de Engativa Pueblo, los nifios
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muestran un mejor desarrollo textual. Asi, esta investigacion apoya la idea de Harste y
Burke (2002) sobre el contexto como eje fundamental de todo escrito.

Como se ha discutido, este trabajo contribuye al campo de conocimiento de los Nuevos
Estudios de Literacidad en tanto demuestra que la literacidad no ocurre en ambientes
neutros (Ahearn, 2017, p. 162), sino que se nutre y ve afectada por los contextos en los
gue se desarrolla. A su vez, esta investigacion limita el uso del concepto de literacidad
sincrética en tanto este no puede ser utilizado solamente a partir de dos comunidades
gue coexisten, sino que debe tener en cuenta categorias como el tiempo y la adaptacion

de los individuos a la nueva comunidad.

Estos dos factores constituyen, sin duda, una dificultad para analizar de qué manera los
nifios de la comunidad 1 crean practicas de literacidad nuevas tomando constructos,
ideologias y tradiciones culturales de ambas comunidades. Por lo tanto, esta
investigacion es un punto de partida para quienes se interesen en develar cémo se
relacionan y comportan las practicas de una comunidad con respecto a las de la otra. A
este respecto, es crucial considerar y estudiar las interacciones que tienen los nifios,
como miembros de la nueva comunidad, ya que a partir de estas es que se originan
nuevas practicas. Es decir, el estudio del plano interpsicologico propuesto por Vygotsky
(citado en Wertsch, 1995, p.77) es imprescindible para comprender el nacimiento de

practicas sincréticas.

Otra dificultad que enfrent6 esta investigacién, para realizar un andlisis mas profundo del
caracter situado de las literacidades de los nifios, es el acceso a la Zona de Tolerancia y
la disponibilidad de tiempo de los padres. Comprendiendo que es una zona altamente
peligrosa debido al consumo de drogas y la prostitucion, no fue posible realizar
observacioén participante en los hogares de los nifios. Ademas, considerando la situacién
socioecondmica de los padres de esta zona, su disponibilidad de tiempo se vio reducida
incluso para la asistencia a reuniones del colegio, por lo que se presume que de haber
contado con mas disponibilidad de tiempo por parte de los padres, se habrian detallado a
mayor profundidad los eventos letrados en los que participan diariamente. Por ejemplo,
en Engativa Pueblo, si fue posible constatar que los padres asocian la literacidad con
mas ambitos, tales como el laboral (por medio de la firma de contratos y la redaccion de

informes).
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Desde un disefio etnografico, esto es una limitacién para dar cuenta del desarrollo y
vivencia de la literacidad de los participantes dentro de un ambiente natural. Una
investigacion con trabajo de campo que implique la inmersién profunda del investigador
en ambas zonas y su participacion en los eventos de la comunidad permitiria,
seguramente, la identificacion de mas practicas de literacidad. Sin embargo, esto
requiere de la disponibilidad de los miembros de la comunidad para crear relaciones
interpersonales que le permitan al investigador ser un miembro mas para apropiarse de

sus practicas y describirlas de manera mas precisa.

Como Ultimo punto a resaltar, esta investigacion es también un aporte al sistema
educativo colombiano, asi como a los departamentos encargados del registro de atencién
a la poblacion venezolana (DANE, CONPES, Migracion Colombia, entre otros) en tanto
da cuenta de las practicas de literacidad de ambas poblaciones y zonas, y sus relaciones
con el desarrollo textual de los nifios. Este es un factor que, si se tiene en cuenta, puede
contribuir a la construccion del Plan de Desarrollo Local de cada localidad en cuanto a las
lineas de inversion de educacion y desarrollo social y cultural. De esta manera, se
podrian implementar, por ejemplo, los PPP en lugares cercanos al colegio Panamericano
de manera que se contribuya a la creacion de practicas de literacidad fuera de los

contextos escolares.

Por otro lado, la descripcion de las literacidades de los nifios resalta la importancia de
“reconocer las practicas de literacidad que los nifios traen desde su hogar y comunidad y
hacer hincapié en que la justicia social para todos requiere cambios educativos”? (Kajee,
2011, p. 434). Si desde las instituciones se efectla este reconocimiento, se promueve el
desarrollo de conocimientos desde el plano interpsicologico y por medio del trabajo por

pares.

Ademas, en el colegio Panamericano se constaté que en quinto grado el foco se
encuentra en el desarrollo de textos narrativos. Este énfasis podria explicar la dificultad
gue presentan los nifios en la construccion de textos descriptivos de espacios en tanto
son textos que escasamente desarrollan en clase. A partir de estos resultados, se
pueden tomar medidas que refuercen estos conocimientos desde el aula de clase por

medio de practicas significativas tanto para los nifios como para los docentes.

22 Traduccion propia
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Finalmente, es fundamental reconocer el valor que las literacidades situadas pueden
tener en el aula de clase, tanto desde el punto de vista del desarrollo textual como del
compartir los saberes y experiencias. Tal como indica Hamilton (1999, p. 441), la labor de
docentes e investigadores es fomentar la apropiacion de las literacidades existentes en la
comunidad y hacer que los miembros las usen en funcién de su propio beneficio y el de
su comunidad. Ademas, es labor de los docentes también fortalecer la literacidad escolar,
entendida como el fomento de verdaderos eventos y practicas letradas, es decir, con un
proposito (Barton y Hamilton, 2000, p. 8), ya sea comunicativo o de creacion de

conocimiento.
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7.Conclusiones

Es poca la literatura que se encuentra en relacion con el desarrollo de practicas de
literacidad en nifios migrantes venezolanos en América Latina y mas especificamente en
Colombia. Este trabajo propone un abordaje inicial de una problematica reciente y poco
estudiada referida a la poblacién venezolana que implica retos no solo tedricos, sino
metodoldgicos debido a las limitaciones del contexto vulnerable de la Zona de Tolerancia

y sus repercusiones en la disponibilidad de tiempo de los padres.

Considerando este aspecto, el método etnogréfico ha sido, sin lugar a duda, el mas
adecuado para describir los eventos y practicas de literacidad de acuerdo con el contexto
y ambito en tanto reconoce la agencia de los participantes. Igualmente, la exploracion y
confrontacion de categorias dentro del marco tedrico como la literacidad sincrética y
situada permiten una mejor comprension de ambos conceptos de acuerdo con el

contexto estudiado.

Por lo anterior, se concluye que en la poblacién estudiada no existen diferencias
culturales amplias que deriven en la existencia de practicas de literacidad sincréticas. El
tiempo que llevan los nifios venezolanos en Colombia es la primera barrera para la
manifestaciébn de una literacidad sincrética, pues se infiere que las practicas de la
comunidad 1 se reducen a medida que los nifios se adaptan e involucran mas en la

comunidad 2 con el paso del tiempo.

Por otro lado, esta investigacion reafirma el eje central de los Nuevos Estudios de

Literacidad: la existencia de literacidades. Ya sea de acuerdo con la zona (el barrio), la
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institucion o incluso al individuo mismo, se encuentran eventos y practicas que no son
comunes a todos los contextos y participantes. Por ejemplo, la comercializacién
constituye un @mbito en el que se desarrollan practicas de literacidad en Engativa Pueblo
mientras que en la Zona de Tolerancia se observa un mayor uso del lenguaje oral para

este mismo fin.

En cuanto al desarrollo textual de los nifios, tanto venezolanos como colombianos, este
trabajo corrobora lo encontrado por investigaciones internacionales (Augst et al., 2007) y
Gonzélez y Puerta (en edicién) sobre las dificultades que implica el desarrollo del texto
descriptivo. Esto responde al poco trabajo de este tipo de texto en las aulas de clase,
pero también a que, en efecto, es un microdominio que se desarrolla mas tardiamente
gue otros (texto informativo, carta). De esta manera, se encuentra una necesidad de

incorporar la habilidad de describir espacios en los curriculos.

Con base en estos hallazgos, se confirma la utilidad de la perspectiva sociocultural de los
Nuevos Estudios de Literacidad (NEL) que mas alla de identificar eventos y practicas de
una comunidad particular, permite su comprensiéon a la luz de contextos formales e
informales como el contexto escolar y la cotidianidad de los nifios. Lo anterior permite
gue los resultados de esta investigacion contribuyan no solo a la atencion de los nifios
migrantes venezolanos en Colombia, sino al reconocimiento de practicas que surgen en
contextos colombianos y que pueden nutrir significativamente la creacion de practicas

letradas desde el aula.

Un ejemplo de lo anterior es la identificacion de los intereses que tienen los nifios en
cuanto a la lectura y la escritura. Si estos son tomados en cuenta en el &mbito escolar,
seguramente se plantearan estrategias y practicas educativas que respondan en mayor

medida a las necesidades de cada contexto e individuo particular.

Por lo tanto, se hace hincapié en el reconocimiento de los eventos y practicas de
literacidad que surgen en ambientes informales, abordados por medio de los NEL, y que
a su vez, pueden nutrir el desarrollo de otros tipos de literacidad. De este modo, se
reducirian las brechas entre distintos tipos de literacidad (la escolar y la vernacula, por

ejemplo).
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Para cerrar, la siguiente cita de Hamilton (1999) resume las metas que deberiamos tener
como profesores e investigadores y que deberian reflejarse en el disefio y la
implementacion de curriculos: “Como profesores e investigadores necesitamos encontrar
formas de desarrollar un curriculo reflexivo que pueda mediar entre hogares,

comunidades, escuelas y programas de educacion de adultos™® (p. 441).

2 Traduccion propia
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Anexos

A. Anexo: Consentimiento
Informado

Proyecto de investigacion “La literacidad de los nifios migrantes venezolanos en
dos zonas de Bogota: Zona de tolerancia y Engativa pueblo”

Universidad Nacional de Colombia

A través de la presente le solicitamos su consentimiento y autorizacién para que tanto
Ud. como su hijo(a) participen en la investigacion “La literacidad de los nihos
migrantes venezolanos en dos zonas de Bogota: Zona de tolerancia y Engativa
pueblo”, como tesis de la Maestria en Linglistica de la Universidad Nacional de
Colombia a cargo de la estudiante Laura Salazar y bajo la direccién de la profesora Aura
Gonzalez. Dicha investigacién busca conocer las diferencias y similitudes entre la
literacidad de los nifios migrantes venezolanos y los nifios colombianos. Para tal fin, con
su autorizacion realizaremos las siguientes actividades:

e 20 3 sesiones de escritura en la escuela.

o Entrevistas y encuestas a padres de familia, docentes y estudiantes.

e Visita a algunos hogares de estudiantes y al barrio que habitan.

o Recoleccién de material escrito por los nifios(as) por fuera de la escuela.
e Observacioén y diario de campo.

Con los resultados obtenidos, se realizara la tesis para la Maestria en Linguistica y una
socializacién de los resultados de la investigacién con los participantes.

Toda informacién obtenida y suministrada por ustedes es completamente confidencial.
De igual manera, en el material producto de la investigacion se protegera la identidad de
los nifios y nifias, y no se divulgara ni compartiran datos de identificacion o de contacto
de ustedes. Su participacion es completamente voluntaria y en el caso de que deseen
retirarse pueden hacerlo en cualquier momento y no se generara consecuencia alguna.
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De estar de acuerdo con lo anterior, le solicitamos amablemente el diligenciamiento del
siguiente consentimiento informado:

Yo, , identificado con (tipo de documento de
identidad) ndmero , en calidad de
progenitor(a)_ tutor(a) legal - acudiente _ del nifio(a)
, Yy de manera personal, manifiesto que he leido y
comprendido la informacién anteriormente suministrada. Por lo anterior, autorizo a la
investigadora Laura Salazar a realizar la recoleccion de datos y hacer uso de la
informacion obtenida para el andlisis y elaboracién de los productos establecidos.

Nombre: Fecha:

Firma:

Les agradecemos mucho su atencién y participacion en esta investigacion.

Cordialmente,

Laura Catalina Salazar Cardenas



B. Anexo: Entrevistas etnograficas
semi-estructuradas

Entrevista a ninos migrantes

1 Datos generales
a Nombre
b Edad
C. Sexo
d. Lugar de nacimiento
e Lugar en que reside
f Curso
g. Colegio
2. Experiencia migratoria
a. ¢, COmo era tu vida antes de venir a Colombia? ¢ Con quién vivias? ¢Asistias al
colegio? ¢ Te gustaba? ¢ Qué hacian tus papas en Venezuela?
b ¢ Por qué viniste a Colombia? ¢ Con quiénes viniste a Colombia?
C. ¢, Hace cuanto tiempo llegaste? ¢ Cuanto tiempo durd tu viaje? ¢ A qué lugar de
Colombia llegaste primero? ¢ Cuando llegaste a Bogota?
d ¢, Con quién vives aqui?
e. A qué se dedican tus papas?
3. Antes de ser migrantes
a. ¢Asistias al colegio en Venezuela? ¢ Como te sentias en tu colegio? ¢Qué
materias veias? ¢Veias las mismas materias que aqui? ¢ Cual era tu materia favorita?
¢,Cual fue el Gltimo grado que cursaste all4?
b. ¢Qué solias hacer en tu tiempo libre?
c. ¢Te gustaba leer y escribir? Si leias, ¢, qué medios utilizaba para hacerlo? Si
escribias, ¢qué medios utilizaba para hacerlo?
4. Experiencia en Colombia

a. ¢, Cémo te va en el colegio aqui en Colombia? ¢ Como te sientes en las clases?

¢, COmo te sientes con tus compafieros? ¢ Tienes amigas y amigos colombianos?

b. ¢, Notas alguna diferencia entre tu colegio anterior y este? ¢ Cual?

C. ¢, Cémo describirias el barrio en el que vives? ¢ Como describirias el barrio en el
gue vivias en Venezuela?

d. ¢, Qué actividades haces en tu barrio?

e. ¢, Qué haces ahora en tu tiempo libre?

f. ¢, COmo sueles realizar tus tareas? ¢ Hay alguien que te apoya u orienta en tu casa

para hacer las tareas?
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g. ¢ Dedicas algun tiempo a leer o escribir fuera de la escuela? Si si, ¢qué lees?
¢ qué escribes?
5. Practicas de lectura y escritura

a. ¢ Te gusta leer? Si si, ¢qué lees?

b. ¢En donde lees? Casa, colegio, otros.

C. ¢Lees solo o acompafado? ¢ Con quién?

d. ¢, Qué medios usas para leer? Libros fisicos, digitales, redes sociales, periodicos,
apuntes del colegio, revistas, comics.

e. ¢ Te gusta escribir? Si si, ¢qué escribes?

f. ¢En donde escribes? Casa, colegio, otros.

g. ¢ Escribes solo o acompafiado? ¢ Con quién?

h. ¢, Qué medios usas para escribir? Cuaderno, hojas sueltas, diario, celular, tablet,
pc.

i. ¢ Es importante leer y escribir? Si si, por qué crees que es importante leer y
escribir? ¢ Para qué sirve?

Entrevista a profesores

Datos generales

Nombre

Edad

Sexo

Lugar de nacimiento

Lugar en que reside

Nivel de formacion

Colegio al que pertenece

Tiempo que lleva trabajando en docencia

Actividades que desarrolla en el colegio

¢, Como describiria el colegio en el que trabaja?

. Percepcién de los nifios migrantes

¢, Como describiria a los nifios migrantes en términos generales?

¢, Cémo fue el proceso de inclusion de los nifios migrantes en el aula? ¢ Conoce
los procesos llevados a cabo desde la institucion para este propdsito? ¢Qué papel jugo el
Ministerio de Educacion en este proceso?

TcpNTIS@Toa0 TR

C. ¢, Cémo percibe el acompafiamiento familiar de los nifios venezolanos?

d. ¢, Como describiria el desempefio de los nifios venezolanos? ¢ Qué fortalezas y
dificultades encuentra? ¢ Especificamente en lectura y escritura?

e. ¢, Cémo describiria la experiencia migratoria de los nifios venezolanos?

f. ¢, Cémo percibe la relacion entre los nifios venezolanos y los colombianos dentro
del aulay, en general, en la escuela y el barrio?

g. ¢, Nota algunas estrategias y/o habitos de estudio diferente en los nifios

venezolanos, en relacién con los nifios colombianos? Si si, mencionelas.

3. Percepcion de los nifios colombianos
a. ¢Cbémo describiria a los nifios colombianos en términos generales?
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b. ¢Cdmo percibe el acompafiamiento familiar de los nifios colombianos?

c. ¢Como describiria el desempefio de los nifios colombianos? ¢ Qué fortalezas y
dificultades encuentra en su desempefio escolar? ¢ Especificamente en lectura 'y
escritura?

d. ¢Nota algunas estrategias y/o habitos de estudio diferentes en los nifios
colombianos, en relacién a los nifios venezolanos?

4. Apreciaciones finales

a. ¢, Qué diferencias y semejanzas encuentra en el desempefio de los nifios
migrantes venezolanos y los colombianos?

b. ¢, Qué diferencias y semejanzas ha identificado en los contextos socioculturales en
gue viven los nifios?

C. ¢, Qué aspectos considera que pueden afectar el desarrollo de la literacidad de los
ninos?

Entrevista a padres de familia venezolanos

Datos generales
Nombre
Sexo
Nombre del hijo o hija
Edad
Ocupacion
Lugar de nacimiento
Lugar en que reside actualmente
. Maximo nivel de estudios alcanzado
. Experiencia migratoria
¢, COmo era su vida antes de venir a Colombia? ¢ Con quiénes vivia? ¢ A qué se
edicaba?
¢ Por qué vino a Colombia? ¢,Con quiénes vino a Colombia?
¢, Hace cuanto tiempo lleg6? ¢ Cuanto tiempo duré su viaje? ¢ A qué lugar de
olombia llegé primero? ¢ Cuando llegé a Bogota?
¢, Con quién vive aqui?
A qué se dedica actualmente?
. Antes de migrar
¢, Qué grados curso el nifio en Venezuela?
Cuando vivian en Venezuela, ¢,como era la relaciéon del nifio con la escuela?
; Con la lectura y la escritura?
¢ Tenian algun habito de lectura o escritura en Venezuela?
¢ Solia leerle algun tipo de textos o motivarlo a escribir?
¢ Le gustaba leer y escribir? Si leia, ¢ qué medios utilizaba para hacerlo? Si
scribia, ¢qué medios utilizaba para hacerlo?
. ¢, Como describiria el colegio y barrio donde vivia su hijo en Venezuela?
4. En Colombia
a. ¢ Por qué escogi6 este barrio y este colegio? ¢ Cémo describiria el barrio en que
vive?
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b. ¢,Como fue el proceso para que los nifios empezaran a estudiar aqui en Bogota?
¢, Qué papel jug6 el Ministerio de Educacién en este proceso? ¢ Quién determiné el grado
gue cursaria el estudiante?

¢, Como describiria el proceso de adaptacién de su hijo al nuevo colegio?

¢Asiste a las reuniones del colegio?

¢Acompafa a su hijo en la realizaciéon de tareas?

¢ Tienen algun habito de lectura o escritura en casa? ¢ Usted o su hijo?

¢,Cudl cree que es el rol de la familia en la educacion de los nifios?

¢, Qué actividades suele hacer en su tiempo libre con su hijo?
Practlcas de lectura y escritura

¢Le gusta leer? Si si, ¢qué lee?

¢A su hijo le gusta leer? ¢ Lee solo 0 acompafado? ¢ Con quién?

¢, Qué medios usa/usan para leer? Libros fisicos, digitales, redes sociales,
eriodicos, apuntes del colegio, revistas, comics.
¢Le gusta escribir? Si si, ¢ qué escribe?
¢A su hijo le gusta escribir? ¢ Escribe solo o0 acompafiado? Si si, ¢,con quién?
; Sobre qué escribe? ¢ Para quién escribe?
¢, Qué medios usa/usan para escribir? Cuaderno, papel, diario, celular, tablet, pc.
g. ¢, Cree que es importante leer y escribir? Si si, ¢ por qué cree que es importante
leer y escribir? ¢ Para qué sirve leer y escribir?

S 0OTOTY NTQ@TE Q0

Entrevista a padres de familia colombianos

Datos generales

Nombre

Nombre del hijo o hija

Edad

Ocupacion

Lugar de nacimiento

Lugar en que reside actualmente
Maximo nivel de estudios alcanzado

En Colombia
¢ Por qué escogi6 este barrio y este colegio? ¢ Cémo describiria el barrio en que

PN @Too0Tpp

ve?

¢Asiste a las reuniones del colegio?

¢Acompafia a su hijo en la realizacion de tareas? Menciona opciones de
acompafamiento: le explica lo que no entiende, lo orienta en buscar informacién, le hace
las tareas, oftras...

© o<

d. ¢ Tienen algun habito de lectura o escritura en la casa? ¢Usted o su hijo?
e. ¢,Cual cree que es el rol de la familia en la educacién de los nifios?
f. ¢, Qué actividades suele hacer en su tiempo libre con su hijo?

3. Préacticas de lectura y escritura
a ¢Le gusta leer? Si si, ¢qué lee?
b. ¢A su hijo le gusta leer? ¢ Lee solo o acompafiado? ¢ Con quién?
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C. ¢ Qué medios usa/usan para leer? Libros fisicos (cuéles?), digitales (cuéles?),
redes sociales, periodicos, apuntes del colegio, revistas, comics.

d. ¢Le gusta escribir? Si si, ¢ qué escribe?

e. ¢A su hijo le gusta escribir? ¢ Escribe solo o acompafiado? ¢ Con quién ¢ Sobre
qué escribe? ¢ Para quién escribe?

f. ¢, Qué medios usa/usan para escribir? Cuaderno, hojas de papel, diario, celular,
tablet, pc.

g. ¢,Cree que es importante leer y escribir? Si si, ¢por qué cree que es importante

leer y escribir? ¢Para qué sirve?

Tomado y adaptado de:

Gonzalez, A, Semillero de investigacion. “Escritura en nifios (6 a 10) afios y
jévenes, y perspectivas didacticas”, cuya directora es la Prof. Maria Rosaura Gonzalez
Serrano (Codigo Hermes 181) del que soy integrante.

Espinosa, Y., GOmez, A., Salazar, E. (2021). Influencia del contexto familiar en el
proceso educativo de los estudiantes migrantes venezolanos de la IED Rogelio Salmona
de la ciudad de Bogotéa (Tesis de Maestria en docencia). Universidad de la Salle.

Kajee, L. (2011). Literacy journeys: home and family literacy practices in immigrant
households and their congruence with schooled literacy. South African Journal of
Education Vol 31:434-446 (pp. 434-446).
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C. Textos analizados
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Textos informativos
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