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Resumen

El presente trabajo tiene como objetivo favorecer el proceso de ensefianza y
aprendizaje de las fracciones en el grado cuarto por medio del aprendizaje significativo
propuesto por Ausubel. La metodologia aplicada en este proyecto es la investigacion
cualitativa con enfoque de investigacion accion para disefiar una unidad didéctica la cual
consta de tres fases y cinco actividades disefiadas de forma intencionada luego de revisar

los resultados obtenidos en la prueba diagnostica KPSI.

En la fase de inicio se pretende recolectar la informacion de los saberes previos de
los estudiantes por medio de un cuestionario KPSI, un video para realizar lluvia de ideas y
un test diagnostico. En la fase de desarrollo se implementan las cinco actividades que
permiten a los estudiantes anclar los conocimientos previos con los nuevos saberes

adquiridos y en el tercer momento se realizan las conclusiones y recomendaciones

La implementacion de la unidad didactica resulto ser satisfactoria dado que los
resultados de las evaluaciones realizadas a los estudiantes a los cuales se les aplicd la
intervencion fueron mas altos que los resultados de los estudiantes que recibieron las clases

de forma tradicional.

Palabras Clave: Aprendizaje significativo, fraccion, divisién, fraccién de cantidad,

parte-todo, cociente.



Abstract

Implementation of a didactic unit based on Ausubel's
significant learning to promote the teaching-learning
process of fractions in the fourth grade of the
Corazonista School of Medellin

The objective of this work is to favor the teaching and learning process of fractions in the
fourth grade by means of the meaningful learning proposed by Ausubel. The methodology
applied in this project is qualitative research with an action research approach to design a didactic
unit which consists of three phases and five activities designed intentionally after reviewing the

results obtained in the KPSI diagnostic test.

The initial phase is intended to collect information about the students' prior knowledge
by means of a KPSI questionnaire, a video for brainstorming and a diagnostic test. In the
development phase, the five activities that allow students to anchor their previous knowledge
with the newly acquired knowledge are implemented, and in the third phase, conclusions and

recommendations are made.

The implementation of the didactic unit proved to be satisfactory given that the results of
the evaluations carried out on the students to whom the intervention was applied were higher

than the results of the students who received the classes in the traditional way.

Keywords: Meaningful learning, fraction, division, quantity fraction, part-whole,

quotient.
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Introducciodn

La ensefianza de las fracciones ha sido objeto de muchas investigaciones debido a la
gran importancia que tienen en el curriculo de matematicas y el rol que cumplen como

precursoras de conceptos matematicos mas avanzados.

Este trabajo se centra en la implementacion de una unidad didactica para favorecer el
proceso de ensefianza — aprendizaje en el grado cuarto del colegio Corazonista de Medellin
basada en el aprendizaje significativo de David Ausubel. Contreras (2016) menciona que el
aprendizaje significativo de Ausubel ocurre cuando los estudiantes son capaces de relacionar la
nueva informacion con los conceptos que ya tienen en su estructura cognitiva. Este proceso
facilita la adquisicion y retencion de conocimientos puesto que los estudiantes logran organizar

e integrar la nueva informacion de manera coherente y logica.



En este trabajo, se consideran las fracciones desde tres perspectivas: como division,
como parte de un todo y como fraccion de una cantidad, entendiendo la primera como la
representacion del cociente de una division entre dos nimeros enteros, la segunda como la
relacion entre la unidad y las porciones que representan, se pueden encontrar en este caso
unidades divididas en partes iguales o conjuntos de objetos. Y la tercera definicion se refiere a

la parte proporcional de una cantidad determinada.

Se plantea como pregunta de investigacion ; Como implementar una unidad didactica
basada en el aprendizaje significativo de Ausubel para favorecer el proceso de ensefianza-

aprendizaje de las fracciones en el grado cuarto del colegio Corazonista de Medellin?

La presente investigacion busca implementar una unidad didactica basada en el
aprendizaje significativo de Ausubel para favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de las
fracciones en el grado cuarto del colegio Corazonista de Medellin, realizando un rastreo de
informacion sobre el concepto de fraccion y sus diversos significados como parte todo,
cociente, proporcion, probabilidad y decimales, utilizando ejemplos concretos y
representaciones visuales, luego implementar la unidad didactica la cual permitiria resolver
problemas que involucren operaciones basicas con fracciones, como sumar, restar y
multiplicar, aplicando estrategias adecuadas y comprendiendo su significado en situaciones
concretas para favorecer la ensefianza-aprendizaje en los nifios de grado cuarto. Finalmente se

realizaria la evaluacion y andlisis de los resultados de la unidad

El presente documento esté estructurado en los siguientes apartados: en el Capitulo I se
presenta el disefio tedrico, donde se exponen la seleccion y delimitacion del tema, el

planteamiento del problema, la justificacion y los objetivos. Asimismo, se presenta el marco



10

referencial, que incluye referentes antecedentes, tedrico, conceptual-disciplinar, legal y
espacial. En el Capitulo I, se describe el disefio metodoldgico, que contempla los aspectos de
la investigacion aplicada, el enfoque, el método, el instrumento de recoleccién de informacion
y analisis de la informacion, la poblacion y muestra, la delimitacion y alcance. Se presenta,
ademas, la propuesta didactica y el cronograma, que contempla la fase de diagndstico, la fase
de intervencion y aplicacion, y la evaluacion y conclusiones. Finalmente, en el Capitulo I, se
presentan los resultados y analisis de la intervencion, la propuesta didactica, los resultados

finales, las conclusiones y recomendaciones.

1. Diseno teoérico

1.1 Seleccion y delimitacion del tema

Las fracciones tienen gran importancia en el desarrollo del ser humano puesto que son la
introduccién a los conceptos abstractos de la matematica. Esto se evidencia cuando el estudiante
es capaz de encontrar la relacion de los numeros con la parte de un todo, ayudando asi a la

estimulacién del desarrollo del pensamiento légico y abstracto.

El titulo da cuenta de la importancia de mejorar los procesos de ensefianza y favorecer asi
el aprendizaje de los estudiantes de grado cuarto, mediante una unidad didactica basada en
aprendizaje significativo y la posibilidad de anclar los saberes previos que tienen los estudiantes

con los nuevos aprendizajes.
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En el colegio Corazonista Medellin se ha evidenciado que los estudiantes del grado
cuarto presentan dificultades con las fracciones, esto se puede comprobar porque en los Gltimos
tres afios los nifios presentan un promedio mas bajo en las pruebas externas del tercer periodo
académico en comparacién con los demas periodos donde presentan un promedio de alto y
superior. Cabe aclarar que en el tercer periodo los nifios trabajan en fracciones, probabilidad y
decimales. Adjunto se presentan las graficas de los resultados de las pruebas realizadas a dos de

los grupos en el colegio en el afio 2023

Resultados pruebas externas Grado 4°A 2023
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Figura 1. Resultados pruebas externas grado 4°A. Autoria propia
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Resultados pruebas externas Grado 4°B 2023

6

5

4

3

2

1

0

123456 7 8 91011121314151617 1819 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30
Estudiante
=== Primer periodo = === Segundo periodo === Tercer periodo
Figura 2. Resultados pruebas externas grado 4°B. Autoria propia

Resultados pruebas externas Grado 4°C 2023
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Figura 3. Resultados pruebas externas grado 4°C. Autoria propia
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Resultados pruebas externas Grado 4°D 2023

Calificacién
w

1 2 3 45 6 7 8 91011121314151617 1819202122 2324252627 282930
Estudiante

=== Primer periodo === Segundo periodo Tercer periodo

Figura 4. Resultados pruebas externas grado 4°D. Autoria propia

Este afio (2023) los estudiantes han presentado mayor dificultad en la representacion
grafica de las fracciones y el reconocimiento de las fracciones propias e impropias, lo que
dificulta determinar cuando una fraccion representa menos cantidad que la unidad y cuando mas
que una unidad. Esto obstaculiza ademas la comparacion de dichas fracciones y sus respectivas

operaciones.

En el colegio Corazonista de Medellin el afio lectivo consta de cuatro periodos
académicos repartido de la siguiente manera: en los primeros tres periodos se trabajan las
tematicas completas descritas por los Estandares y DBA y en el cuarto periodo se hace un repaso

general de los temas vistos en todo el afio.
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1.2 Planteamiento del Problema

1.2.1 Descripcion del problema

Las dificultades de los estudiantes con las fracciones generalmente se deben a que existen
falencias en la comprensién conceptual y es por esto por lo que dicho concepto se debe ir
abordando desde edades tempranas y que asegure que el aprendizaje de las fracciones se dé
como un todo unificado. Es importante hacer hincapié en que los docentes son los primeros que
deben tener claro el concepto de fraccion y asi evitar replicar errores conceptuales a los

estudiantes.

Los Estandares en Matemaéticas (2006) y Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) (2016)
proponen la ensefianza de los nimeros racionales en edades tempranas (tercero y cuarto de
primaria) como las razones y fracciones para establecer comparaciones entre cantidades y utilizar
las fracciones para expresar relacion parte todo y fraccion de cantidad. En grado cuarto, por
ejemplo, el estudiante debe interpretar las fracciones como razon, relacion parte todo, cociente y

operador. También lo debe relacionar con los porcentajes y los nimeros decimales.

En los resultados de la investigacion realizada por Fazio y Siegler (2011) los nifios
pequefios comprenden el concepto de reparto equitativo entre pocos destinatarios. A la edad de
cinco afos, los nifios logran repartir un objeto entre varios destinatarios como partir una barra de
chocolate entre varios amigos. Mas adelante logran realizar proporciones equivalentes
representadas por diferentes figuras geométricas o formas cotidianas. Esto puede utilizarse para
ensefiar el concepto de las fracciones mediante un conocimiento intuitivo de los estudiantes a

conceptos formales.
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Uno de los puntos claves en la investigacion realizada por los personajes anteriormente
mencionados, es el uso del material concreto para la comprension conceptual de los
procedimientos de calculo, favoreciendo asi la suma, resta, inicialmente homogéneas y luego

heterogéneas. La multiplicacion y division.

Para Molina (2018) las fracciones es uno de los temas con mayor dificultad dado que al
abordarlo no se tiene en cuenta el contexto real del estudiante y se enfoca la ensefianza en
metodologias conductistas que favorecen basicamente la ejercitacion algoritmica y omiten la
construccién del concepto de forma contextualizada y significativa. Esto conlleva a limitar la
capacidad de desarrollar habilidades para resolver situaciones problema y favorecer la
interiorizacion del concepto de fraccién como parte todo. Los nifios adquieren mayor capacidad
para resolver problemas de fracciones aritméticas cuando estos problemas son presentados en

contextos significativos del mundo real.

Adicional a esto la importancia del uso de material concreto en el aula es indispensable
para la ensefianza de las fracciones como lo dice Gaviria (2016) citado por Molina (2018) “Se
hace necesario contar con un aula de clases rica en materiales didacticos como fichas, dominds,
tangram, abacos, bloques multibase, geoplanos, blogues légicos, figuras geométricas,
calculadoras, computadores, etc. pues estos se constituyen en importantes herramientas para el

desarrollo y enriquecimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes.”

Se ha evidenciado en el grado cuarto del Colegio Corazonista que el concepto de
fracciones se ha convertido en el talon de Aquiles para gran nimero de estudiantes los cuales
tienen grandes vacios conceptuales desde la representacion grafica de fracciones propias y mas
aun desde la representacion de fracciones impropias lo que limita el avance hacia las operaciones

y conversiones entre fracciones impropias, nimeros mixtos, porcentajes y numeros decimales.
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Es por esto por lo que se indaga sobre la importancia que tiene la ensefianza de las
fracciones desde los inicios de la escolaridad, como podriamos como docentes favorecer la
interiorizacion del concepto de fraccidn en los estudiantes y qué sentido tiene la ensefianza de las

fracciones en edades tempranas.

1.2.2 Formulacién de la pregunta

De acuerdo con las consideraciones mencionadas anteriormente, se plantea la siguiente
pregunta de investigacion, ¢Cémo implementar una unidad didactica basada en el
aprendizaje significativo de Ausubel para favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje

de las fracciones en el grado cuarto del colegio Corazonista de Medellin?

1.3 Justificacion

Las fracciones son un concepto fundamental para las matematicas. Es necesario
interiorizar este concepto desde edades tempranas o educacién primaria para trabajar mas
adelante en decimales, porcentajes, algebra, calculo entre otros. Un estudiante que presente
vacios en este concepto tendra dificultades en el aprendizaje de los demas conceptos
matematicos, pues todos estos van ligados a los nimeros racionales. La representacion grafica de
las fracciones se ha ensefiado en el colegio utilizando dibujos en el tablero los cuales
simplemente se dividen y se colorea la parte requerida, guiados por un libro de texto y dejando a
un lado vincular este concepto con la resolucion de situaciones cotidianas de los nifios. La
ensefianza de las fracciones en el colegio se ha dado mediante estrategias de particion y
memorizacion y mecanizacion de las reglas y algoritmos de las operaciones que se realizan con

las fracciones.
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Es por esto por lo que se hace necesario hacer méas hincapié en la ensefianza de las
fracciones permitiendo la participacion de los estudiantes y que los nifios encuentren una
relacion de los que se les esta ensefiando con las situaciones que ellos viven cotidianamente. Este
concepto se deberia reforzar desde grado tercero para que el estudiante lo vaya interiorizando y
logre llegar a grado cuarto con nociones basicas claras que le permitan ir anclando esas nociones

con los nuevos aprendizajes y se logre un aprendizaje significativo.

Para tratar de minimizar el problema que se esta presentando en el colegio se
implementara una unidad didactica basada en el aprendizaje significativo de Ausubel para

favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de las fracciones en el grado cuarto de primaria

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Implementar una unidad didactica basada en el aprendizaje significativo de Ausubel para
favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de las fracciones en el grado cuarto del colegio

Corazonista de Medellin

1.4.2 Objetivos Especificos

e Realizar rastreo de informacion sobre el concepto de fraccion y sus diversos significados
como parte todo, cociente, proporcion, probabilidad y decimales, utilizando ejemplos
concretos y representaciones visuales.

e Implementar una unidad didactica que permita resolver problemas que involucren

operaciones basicas con fracciones, como sumar, restar y multiplicar, aplicando
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estrategias adecuadas y comprendiendo su significado en situaciones concretas para
favorecer la ensefianza-aprendizaje de los estudiantes del grado cuarto del Colegio
Corazonista Medellin.

e Evaluar y analizar los resultados de la unidad didactica

1.5. MARCO REFERENCIAL

Para efectos de este trabajo se realizara un rastreo bibliografico sobre el aprendizaje
significativo de David Ausubel, la historicidad de las fracciones y sus diferentes significados
como parte todo, cociente, proporcion, probabilidad y decimales. Adicional se realizara una

conceptualizacién de unidad didactica desde la mirada de Ausubel

1.5.1 Referente Antecedentes

La presente investigacion se guiard y apoyara en investigaciones ya realizadas en los
altimos afios y que sirvan como apoyo Y referencia. Dado que existen numerosas investigaciones
acerca de la ensefianza de las fracciones en primaria, se hace necesario delimitar la busqueda de
los antecedentes utilizando las siguientes categorias: contextualizacién de las fracciones,
ensefianza de las fracciones como parte-todo, reparto, cociente y la ensefianza de las fracciones

basada en el aprendizaje significativo de Ausubel.

En cuanto a los diferentes significados que le podemos dar a las fracciones se encuentra
que para los docentes de la Red de escuelas de Campana (2001) los significados de las fracciones
los construyen el contexto en el que aparecen como por ejemplo medida, reparto equitativo,
probabilidad, ganancias, recetas, etc. Algunas de ellas en las que se hara hincapié son las
fracciones como expresion que vincula la parte con el todo, es alli donde se entiende la division

en partes iguales y se pretende dar cuenta de una porcion de ella. Y también la fraccion como
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reparto equitativo y es alli donde el contexto hace que el significado de la fraccion sea la

respuesta a la pregunta ¢cuanto le corresponde a cada uno?

En la investigacion realizada por Amador (2016) menciona el significado de fraccion
como “Parte — todo: Concibe a la fraccion a/b como la relacion entre dos cantidades. Un todo /
unidad, donde se indica una cantidad de las partes tomadas del total. Cociente: Se visualizaa /b
como la operacion de dividir un nimero entre otro que no sea nulo. Desde esta perspectiva, la
fraccion es resultado de una situacion de reparto. Medida: Concibe a la fraccion como la division
de la unidad de medida en subunidades iguales y tomar una cantidad exacta deseada. Razon:
Compara bidireccionalmente entre los valores de ay b (a/ b), teniendo presente el orden en que
se muestran las magnitudes. Operador: Significado que conlleva a la fraccion a actuar como
funcién de cambio de un determinado estado inicial. De esta forma, es empleada como el nimero

que modifica un valor multiplicandolo y dividiéndolo.”

Alvarez (2013) en su trabajo “las unidades didécticas en la ensefianza de las Ciencias
Naturales, Educacion Ambiental y Pensamiento Logico Matematico” hace un recorrido de
significaciones dadas por diferentes autores acerca de lo que puede ser una Unidad Didéactica y la
define de esta manera: La unidad didactica (UD) se entiende como una unidad de trabajo relativa
a un proceso de ensefianza-aprendizaje, articulado y completo, la cual pretende desarrollar
aprendizajes significativos de una tematica especifica y por lo que también es conocida como
unidad relativa de trabajo. Para Tamayo (2.013) el concepto de unidad didactica se contradice
con el modelo transmisionista por parte del docente y la actitud pasiva del estudiante, haciendo
que el estudiante sea el protagonista de su conocimiento dentro de un modelo constructivista,
para desarrollar en los estudiantes pensamiento cientifico y critico en las problematicas de

ciencias naturales, medio ambiente y matematicas.
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Para Corrales (2.010) La unidad didactica es una forma de planificar el proceso de
enseflanza-aprendizaje alrededor de un elemento de contenido que se convierte en eje integrador
del proceso, aportandole consistencia y significatividad. Esta forma de organizar conocimientos
y experiencias debe considerar la diversidad de elementos que contextualizan el proceso (nivel
de desarrollo del alumno, medio sociocultural y familiar, Proyecto Curricular, recursos
disponibles) para regular la préctica de los contenidos, seleccionar los objetivos basicos que
pretende conseguir, las pautas metodoldgicas con las que trabajarg, las experiencias de

enseflanza-aprendizaje necesarios para perfeccionar dicho proceso.

Murillo (2.019) menciona que la secuencia didactica es una organizacion de actividades
de aprendizaje que se realizan con los alumnos y para los alumnos para crear aprendizaje
significativo. Dicha secuencia es el resultado de establecer varias actividades de aprendizaje,
pero con un orden interno, se inicia con la intencidn docente de buscar nociones previas que los
estudiantes tienen sobre algo, luego se intenta vincular dichas nociones a situaciones cotidianas y
problematicas para que la informacién a la que va a acceder el estudiante durante la secuencia
sea realmente significativa y tenga sentido en el proceso de aprendizaje. En la secuencia
didactica el estudiante debe realizar actividades y acciones que vinculen el conocimiento previo

con los interrogantes de la realidad y con la informacion que venga de la realidad.

1.5.2 Referente Teorico

Para esta investigacion el referente tedrico se centra en David Ausubel y su teoria del
aprendizaje significativo. Murillo (2019) describe a Ausubel como un psic6logo educativo que
desde la década de los sesenta planted importantes teorias y estudios sobre como realizar la

actividad intelectual en el ambito escolar.



La teoria de Ausubel tiene como objetivo proporcionar los procesos que conducen a la
obtencion y conservacion de conceptos significativos utilizados en los entornos educativos, es
decir, poner énfasis en el aprendizaje del estudiante. Estos procesos abarcan las situaciones de
aprendizaje, las circunstancias en las que ocurren, asi como los resultados y las evaluaciones
obtenidas. La Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel aborda todos los componentes,
factores, condiciones y categorias que aseguran la adquisicion, asimilacion y retencién del

contenido que la escuela brinda al alumno, con el fin de que tenga un significado personal.

Para Moreira (1997) en su articulo “APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO: UN
CONCEPTO SUBYACENTE?” las palabras que se usan actualmente son aprendizaje

significativo, cambio conceptual y constructivismo. El menciona que “Una buena ensefianza

debe ser constructivista, promover el cambio conceptual y facilitar el aprendizaje significativo.

El autor argumenta que el concepto de aprendizaje significativo inicialmente fue
propuesto por David Ausubel pero que también comparte con otras teorias constructivistas y

subyacentes a ellas.

Aprendizaje significativo es el proceso a través del cual una nueva informacion (un
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nuevo conocimiento) se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva (no-literal) con la

estructura cognitiva de la persona que aprende. En el curso del aprendizaje significativo,

el significado 16gico del material de aprendizaje se transforma en significado psicoldgico

para el sujeto. El aprendizaje significativo es el mecanismo humano, por excelencia, para

adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas e informaciones representadas en

cualquier campo de conocimiento. Moreira (1997)

Rodriguez (2022) cita a Moreira quien plantea el aprendizaje significativo critico como

aquel en donde el alumno es capaz de participar de las actividades del entorno y que al mismo
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tiempo adquiera una postura critica enfrentandose los retos de la sociedad actual. Dentro de esta

teoria se encuentran los siguientes principios facilitadores:

Conocimiento previo. Aprendemos a partir de lo que ya sabemos. Moreira establece que
para que se logre un aprendizaje significativo critico alrededor de algin conocimiento se debe
haber cumplido antes con la condicion de aprenderlo significativamente. Para generar este
aprendizaje, la variable fundamental, aisladamente, es el conocimiento previo; esto quiere decir

que aprendemos en relacién con lo que ya sabemos.

Principio de la interaccion social y del cuestionamiento. Ensefiar/aprender preguntas en
lugar de respuestas. Para que se concrete un episodio de ensefianza es indispensable la
interaccion social. Dicha interaccion debe estar centrada en que el alumno y el profesor
compartan significados alrededor de los materiales educativos del curriculum, lo cual involucra

un constante intercambio de preguntas y mas que de respuestas.

Principio de la no centralizacion en el libro de texto. Del uso de documentos, articulos y
otros materiales educativos. De la diversidad de materiales educativos. El libro hace referencia al
objeto donde se encuentran consignados todo el conocimiento y verdades, sin embargo, al limitar
el uso de este como Unico material en el proceso de aprendizaje lo Unico que se estimula es el
aprendizaje mecanico. Existen muchos materiales educativos que representan de muy buena
forma el conocimiento producido y el usarlos con fines institucionales implica cuestionamiento,

este principio propone el uso de estos diversos materiales educativos.

Principio de la no utilizacion de la pizarra, de la participacion activa del alumno, de la
diversidad de estrategias de ensefianza. Este principio y el principio de la no centralizacién en el
libro se complementan el uno al otro. La ensefianza transmisiva esta representada en la pizarra

donde los alumnos copian para memorizar y reproducir luego lo que el profesor parafrasea,
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repite del libro o los ejercicios que resuelve; es por esto que se busca variar las estrategias

instruccionales.

Principio del conocimiento como lenguaje. Para comprender un conocimiento o un
contenido se debe conocer su lenguaje. Al aprender significativamente un contenido se aprende
su lenguaje lo cual implica no so6lo palabras, sino también signos y procedimientos y al
aprenderlo significativamente este conocimiento se percibe como una nueva forma de percibir el
mundo. La ensefianza debe facilitar este aprendizaje y es alli donde acttan el principio de

interaccion social y del cuestionamiento.

Principio de la conciencia semantica. El aprendizaje podré ser significativo y critico a
medida que el aprendiz esté en capacidad de desarrollar la conciencia seméntica pues entendera
que no toda decision es del tipo si 0 no, sino que hay alternativas y no todas las respuestas son

correctas o equivocadas, sino que hay grados de verdad. Dichas concientizaciones plantean:

e Las palabras no poseen significados, estos son atribuidos por personas

e Las palabras no son las cosas, sino representacion de ellas

e Los significados de las palabras son cambiantes ya que el mundo cambia
permanentemente, no se deben percibir las cosas iguales al darles un nombre ya que esto
dificulta percibir diferencias individuales en un grupo clase.

e Cuando la direccion del significado es de afuera hacia adentro, se trata de

significados connotativos, estos son intencionales, subjetivos, personales; cuando la
direccion del significado es de dentro hacia afuera, estos corresponden a significados

denotativos, los cuales son extensionales, objetivos, sociales.
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Principio del abandono de la narrativa. De dejar que el alumno hable. Moreira plantea
este principio buscando que el alumno intérprete la informacion a la que tiene acceso y la
comunique a sus comparfieros; el escuchar la narrativa de un profesor para luego memorizar no
permite la interpretacion y negociaciones de significados entre los alumnos. El profesor debe
buscar estrategias mediante las cuales los alumnos puedan discutir, negociar significados entre si,
presentar oralmente al grupo el producto de sus actividades colaborativas, recibir y hacer criticas;
el aceptar acriticamente la narrativa del “buen profesor”; no lleva al aprender a aprender, no
genera un aprendizaje significativo critico, el alumno debe ser participe critico de su aprendizaje.

Rodriguez (2022)

Rodriguez (2011) menciona que el aprendizaje significativo es una teoria que, se ha
trivializado de su constructo central, de tal forma que ni tan siquiera se asocia con la teoria de la
que forma parte y que le da razdn de ser. Es por esto por lo que se hace necesario revisar desde la
concepcion original de Ausubel hasta los diferentes sentidos que adquiere hoy en dia el término

aprendizaje significativo.

El constructo esencial de la teoria que Ausubel postula habla que los estudiantes no
comienzan su aprendizaje de cero, esto es, como mentes en blanco, sino que aportan a ese
proceso de dotacidn de significados sus experiencias y conocimientos, de tal manera que éstos
condicionan aquello que aprenden vy, si son explicitados y manipulados adecuadamente, pueden
ser aprovechados para mejorar el proceso mismo de aprendizaje y para hacerlo significativo. El
papel del docente esta, pues, en llevar a cabo esa manipulacion de manera efectiva. Rodriguez

(2011).
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La siguiente investigacion esta soportada en las siguientes normas o leyes resumidas en la

siguiente tabla

Tabla 1 Referente legal:

Reglamentacion

Texto de la norma

Constitucién Politica de
Colombia. 1991

Art. 67

La educacion es un derecho de la persona y un servicio
publico que tiene una funcién social: con ella se busca el
acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura (...) La educacién
serd gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio
del cobro de derechos académicos a quienes puedan
sufragarlos.

Ley general de educacion

Ley 115 de 8 de febrero de
1994

Art. 21

(...) Objetivos especificos de la educacion bésica en el
ciclo de primaria. Los cinco (5) primeros grados de la
educacion basica que constituyen el ciclo de primaria,
tendran como objetivos especificos los siguientes: (...) €)
El desarrollo de los conocimientos mateméticos
necesarios para manejar y utilizar operaciones simples
de célculo y procedimientos l6gicos elementales en
diferentes situaciones, asi como la capacidad para
solucionar problemas que impliquen estos
conocimientos

Estandares basicos de
competencias en
matematicas.

Pensamiento numérico y los
sistemas de numeros

(Ministerio de Educacién
Nacional, 2006)

¢ Interpreto las fracciones en diferentes contextos:
situaciones de medicion, relaciones parte todo,
cociente, razones y proporciones.

e Ultilizo la notacion decimal para expresar
fracciones en diferentes contextos y relaciono
estas dos notaciones con la de los porcentajes.




Reglamentacion

Texto de la norma

Derechos basicos de
aprendizaje de matematicas

DBA cuarto grado

(Ministerio de Educacion
Nacional, 2016)

Interpreta las fracciones como razon, relacion
parte todo, cociente y operador en diferentes
contextos

Describe y justifica diferentes estrategias para
representar, operar y hacer estimaciones con
nameros naturales y nimeros racionales
(fraccionarios), expresados como fraccion o
como decimal

Establece relaciones mayor que, menor que,
igual que y relaciones multiplicativas entre
nameros racionales en sus formas de fraccion o
decimal.

Logros de grado cuarto
Colegio Corazonista Medellin

Reconoce los términos de una fraccion.
Representa fracciones en la semirrecta numérica.
Lee y escribe fracciones.

Resuelve situaciones que requieren calcular la
fraccion de una cantidad.

Identifica fracciones homogéneas y
heterogéneas.

Identifica fracciones propias e impropias.

Realiza conversiones entre una fraccion impropia
y un ndmero mixto.

Encuentra fracciones equivalentes por medio de
la amplificacion y simplificacion.

Compara y ordena fracciones.

Resuelve adiciones, sustracciones,
multiplicaciones y divisiones de fracciones y usa
estas operaciones para resolver problemas.

Identifica y representa fracciones decimales.
Lee correctamente los nimeros decimales.

Comprende que un porcentaje equivale a una
fraccion.
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Reglamentacion Texto de la norma

e Comparay ordena correctamente los nimeros
decimales.

1.5.5 Referente Espacial

El presente trabajo seré desarrollado en el Colegio Corazonista en la ciudad de

Medellin, el cual es una institucion educativa privada, ubicada en el barrio la Castellana

en la direccién carrera 84 # 34 36.

A la institucion ingresan estudiantes que provienen de estratos tres, cuatro y cinco y que
en su mayoria viven en el occidente del Valle de Aburra, como el barrio Laureles, Estadio, La

Castellana, Belén entre otros.

Son estudiantes en su mayoria de familias de estrato socioeconémico medio, vienen de

hogares funcionales y sin mayores dificultades a nivel emocional.
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2 CAPITULOQO Il

2. DISENO METODOLOGICO

2.1 Investigacion aplicada

La propuesta metodolégica que se planteara para este proyecto esta enmarcada en la
investigacion cualitativa, la cual Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) mencionan como la
naturaleza, caracter y propiedades de los fendmenos, donde el investigador comienza el proceso
examinado los hechos y revisando los estudios previos, para generar una teoria que sea

consistente con lo que se esta observando qué ocurre.

En este tipo de investigacion, se va enfocando paulatinamente y la ruta se va
descubriendo de acuerdo con el contexto y los eventos que ocurren mientras se desarrolla el

estudio o la investigacion.

Esta investigacion ademas se caracteriza por ser una investigacion ciclica donde se
empieza por una pregunta o problema, luego se consultan los antecedentes, se formula un plan,
se desarrolla y se evallGa. Luego nuevamente se replantea la pregunta o se generan nuevas

inquietudes y se vuelve a comenzar el proceso.

Se aplicé el cuestionario estandarizado llamado Knowledge and Prior Study Inventory
(KPSI) para recopilar datos cuantitativos sobre las concepciones previas de los estudiantes. Esto
permitio obtener una vision general y estadisticas sobre las concepciones predominantes y las

posibles brechas de conocimiento en relacion con el concepto de fracciones.
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Luego se aplica un test prueba diagndstico que consta de 10 puntos. Dicha prueba sera
evaluada de forma cualitativa y la unidad didactica pretende fortalecer los puntos cuyos
estudiantes presentaron mayores falencias en el test diagnostico. Finalmente se volvera a
presentar el cuestionario KPSI al final de la unidad didactica y se compararan los resultados para

verificar la pertinencia de la UD.

2.2 Enfoque

El tipo de investigacion a trabajar es de tipo cualitativo, con un disefio investigacion-
accion el cual segun Hernandez y Mendoza (2018) su finalidad es resolver problematicas y
mejorar practicas concretas. Se centran en aportar informacion que guie la toma de decisiones

para programas, procesos y reformas estructurales.

Para desarrollar esta propuesta de investigacion-accion se tienen etapas o ciclos:
detectar el problema de investigacion, formular un plan o programa para resolver la
problematica o introducir el cambio, implementar el plan y evaluar resultados, ademas generar
retroalimentacion, la cual conduce a un nuevo diagndstico y a una nueva espiral de reflexion y

accion.

2.3 Instrumento de recoleccion de informacion y analisis de

informacion.

Como instrumentos de recoleccién de informacién se utilizaron:

2.3.1 KPSI (Knowledge and Prior Study Inventory)

El KPSI, que para Guerra y Segovia (2020) es un inventario que pretende medir el

conocimiento previo o actual de los alumnos, fue disefiado por Young y Tamir en 1977. Tiene
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como caracteristica principal, el posibilitar la continuidad en los procesos de evaluacion, a través
de la implementacion de dos momentos de evaluacion una al inicio y otra al final de la
intervencion planteada. Por lo que se puede decir que tiene funciones de evaluacion diagnostica

y formativa de cierre Guerra & Segovia (2020).

2.3.2 Test diagnéstico

Es aquella prueba que se la realiza al inicio de un proceso de ensefianza-aprendizaje
donde se utiliza instrumentos de evaluacion tales como: cuestionarios, fichas de observacion,
examenes y mapas conceptuales; con el firme propoésito de obtener informacién sobre los
conocimientos de los estudiantes sobre determinado tema. Freire, M. L. L., Yumisaca, W. G. R.,

& Areévalo, L. E. C. (2020)

2.4 Poblacion y Muestra

La unidad didactica tiene como objetivo favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje
de las fracciones en el grado cuarto del colegio Corazonista Medellin. Este grado consta de

cuatro salones con 30 estudiantes cada uno entre los 9 y 11 afios.

Dentro de esta poblacion, la muestra elegida para trabajar es de dos de los grupos, 60

estudiantes.

2.5 Delimitacion y Alcance

La propuesta pretende favorecer las practicas de ensefianza de las fracciones mediante la
implementacion de la unidad didactica basada en el aprendizaje significativo de Ausubel. Esta

estrategia permitira planificar diferentes actividades que le permiten al estudiante apropiarse de
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los conceptos y lograr anclar los saberes previos con los nuevos conocimientos.

El impacto esperado en los estudiantes de grado cuarto del colegio Corazonista de
Medellin es lograr que ellos comprendan los conceptos relacionados con fracciones y eviten

procesos netamente memoristicos al momento de resolver operaciones basicas.

3. PROPUESTA DIDACTICA

e Nombre: Unidad didactica basada en el aprendizaje significativo de Ausubel para
favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de las fracciones en el grado cuarto
e Actividades de inicio

o Actividad 1: Video de las fracciones ;Qué son las fracciones? Video para

nifios - YouTube, lluvia de ideas en el tablero sobre el concepto de las fracciones

como parte de una unidad. Luego se les pide a los estudiantes que de acuerdo con lo
visto en el video realicen las fracciones que se piden usando bloques de lego.

o Actividad 2: Aplicacion del KPSI para medir los conocimientos previos o
actuales de los nifios.

o Actividad 3: Test diagnostico para identificar las falencias de los
estudiantes del grado cuarto y tener un punto de partida para la implementacién de la

unidad didactica

e Actividades de desarrollo

o Actividad manipulativa 1: Separamos el grupo en varios equipos, se hara
una competencia con blogues de colores donde se les indicara que deben formar una
figura segun las instrucciones: por ejemplo tres blogques rojos de 8 que hay en total,

un bloque blanco de 10 que hay en total... se va guiando el juego para introducir el


https://www.youtube.com/watch?v=eYnRsJBiPKQ
https://www.youtube.com/watch?v=eYnRsJBiPKQ
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concepto de fraccion como parte de un todo explicando los términos de la fraccién y
la relacion que existe entre ellos. Luego de la actividad se realiza una evaluacion (Ver
anexo C)

o Actividad manipulativa 2: Realizaremos un mufieco con tapas de colores
el cual nos servira para anclar el conocimiento anterior de la parte de un todo como
un conjunto de objetos y la parte como unidad y también se introduce el tema de
suma y resta de fracciones homogéneas juntando y quitando piezas del mufieco.

o Actividad manipulativa 3: Llevaremos pizza al colegio y hablaremos de
las porciones gque cada caja o unidad tiene. Se tendra en cuenta el nimero de
estudiantes y la cantidad de cajas que se deben pedir para que a todos les corresponda
un trozo de pizza. En este apartado trabajaremos las fracciones impropias pues se
necesitan mas de una pizza para que alcance para el grupo. Luego de la actividad se
realiza una evaluacion (Ver anexo D)

o Actividad manipulativa 4: Trabajaremos con plastilina. Los estudiantes
deberan representar diferentes fracciones usando plastilina como unidad. La docente
ird guiando las fracciones que deben representar y pasara por los puestos revisando y

dando retroalimentacion individual.

e Actividad de cierre:

o Realizaremos con fomi tortas fraccionarias para sumar y restar fracciones
homogéneas, heterogéneas y encontrar fracciones equivalentes. Para que finalmente
se llegue al algoritmo de la suma y resta. Utilizando este material se evaluara los

conceptos aprendidos.
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o Serealiza una prueba escrita a los estudiantes para evaluar lo aprendido
acerca de las fracciones. (ver anexo E). Finalmente se comparan los resultados del
grupo experimental con el grupo control

o Aplicacion nuevamente del test diagnostico (Actividad 3)

o Evaluacién a través del KPS| final

Tabla 2. PLANIFICACION DE ACTIVIDADES

FASE OBJETIVOS Y DBA ACTIVIDADES
Reconocer los saberes previos Actividad 1: Video
Inicio de los estudiantes acerc?a del Actividad 2: Presentacion del KPSI (inicial)
: Actividad 3: Presentacion del test
tema de las fracciones SR
diagnostico
Interpreta las fracciones como
razén, relacion parte todo,
cociente y operador en
diferentes contextos
Describe y justifica diferentes
estrategias para representar, Actividad manipulativa 1: Bloques
operar y hacer estimaciones con L : L ~
. . Actividad manipulativa 2: Mufieco con
nameros naturales y nimeros
Desarrollo . . : tapas
racionales (fraccionarios), e : . .
i Actividad manipulativa 3: Pizza
expresados como fraccion o Actividad manipulativa 4: Plastilina
como decimal P .
Establece relaciones mayor que,
menor que, igual que y
relaciones multiplicativas entre
nameros racionales en sus
formas de fraccion o decimal.
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FASE OBJETIVOS Y DBA ACTIVIDADES
Actividad de las tortas fraccionarias
Cierre Aplicacion de test diagndstico (Actividad 3)

Evaluacién post a través del KPSI

Tabla 3. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES




SEMANAS
ACTIVIDADES

Actividad 1
Video X

Actividad 2
Presentacion de KPSI (1) | X

Actividad 3
Presentacion test X
diagnostico

Actividad manipulativa 1
Bloques X

Actividad manipulativa 2
Mufieco con tapas X

Actividad manipulativa 3
Pizza X

Actividad manipulativa 4
Plastilina X

Actividad cierre 1
Tortas fraccionarias X

Actividad cierre 2
Presentacion test X
diagnostico (2)

Evaluacion post
mediante KPSI (2) X

Analisis de los resultados

3.1 Resultados y Analisis de la Intervencion

3.1.1 Aplicacion KPSl inicial

Tabla 4. Comprension del término fraccion




1. ¢Comprende el término de fraccion?

# estudiantes Porcentaje
1 podria explicarlo a un compafero. 16 13,33
2 1o sé. 72 60,00
3 no lo entiendo. 10 8,33
4 no lo sé. 22 18,33
TOTAL, DE ESTUDIANTES 120 100

Comprende el término de fraccion
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1 podria explicarlo a 2lo sé.
un compafero.

B # estudiantes

3 no lo entiendo.

B Porcentaje

4 no lo sé.

Figura 5. Comprension del término fraccion. Autoria propia

Tabla 5. Divisién de una unidad en tres partes iguales

2. ¢Divide correctamente una unidad en tres partes iguales?

# estudiantes | Porcentaje
1 podria explicarlo a un compafiero. 20 16,67
2 lo sé. 80 66,67
3 no lo entiendo. 10 8,33
4 no lo sé. 10 8,33
TOTAL, DE ESTUDIANTES 120 100
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Divide correctamente una unidad en tres
partes iguales
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Figura 6. Division correcta de una unidad en tres partes iguales. Autoria propia

3 no lo entiendo.

B Porcentaje

Tabla 6. Identifica las partes de una division

60
50
40
30
20
" . ] N = N =

4o lo sé.

3. ¢ Identifica las partes de una division?

# estudiantes | Porcentaje
1 podria explicarlo a un compafiero. 16 13,33
2 lo sé. 30 25,00
3 no lo entiendo. 28 23,33
4 no lo sé. 46 38,33
TOTAL, DE ESTUDIANTES 120 100
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;Identifica las partes de una division?
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40
35

vl

1 podria explicarlo a
un compafero.

Figura 7. Identificacion de las partes de una divisién. Autoria propia

2 lo sé.

B # estudiantes

3 no lo entiendo.

B Porcentaje

Tabla 7. Identifica las partes de una fraccion

30
25
20
15
o |
0

4o lo sé.

4. ¢ ldentifica las partes de una fraccion?

# estudiantes | Porcentaje
1 podria explicarlo a un compafiero. 0 0,00
2 lo sé. 36 30,00
3 no lo entiendo. 60 50
4 no lo sé. 24 20
TOTAL, DE ESTUDIANTES 120 100
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¢;ldentifica las partes de una fraccion?
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1 podria explicarlo a 2lo sé.
un compafero.
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50
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4o lo sé.

Figura 8. Identifica las partes de una fraccion. Autoria propia

Tabla 8. Conoce el concepto de fraccidn propia

5. ¢ Conoce el concepto de fraccion propia?

# estudiantes | Porcentaje
1 podria explicarlo a un compariero. 0 0
2 1o sé. 0 0
3 no lo entiendo. 70 58,33
4 no lo sé. 50 41,67
TOTAL, DE ESTUDIANTES 120 100
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;Conoce el concepto de fraccion propia?
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1 podria explicarlo a 2lo sé.
un compafero.

3 no lo entiendo.

B # estudiantes W Porcentaje

Figura 9. Conoce el concepto de fraccion propia. Autoria propia

Tabla 9. Conoce el concepto de fraccién impropia

4o lo sé.

6. Conoce el concepto de fraccion impropia

# estudiantes | Porcentaje
1 podria explicarlo a un compafiero. 0 0,00
2 1o sé. 0 0,00
3 no lo entiendo. 70 58
4 no lo sé. 50 42
TOTAL, DE ESTUDIANTES 120 100
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Conoce el concepto de fraccién impropia
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50
40
30
20
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0 II II

1 podria explicarlo a 2lo sé. 3 no lo entiendo. 4 nolo sé.

un compafero.

B # estudiantes W Porcentaje

Figura 10. Conoce el concepto de fraccion impropia. Autoria propia

Tabla 10. Conoce el concepto de nUmero mixto

7. ¢ Conoce el concepto de nimero mixto?

# estudiantes | Porcentaje
1 podria explicarlo a un compafiero. 0 0,00
2 1o sé. 0 0,00
3 no lo entiendo. 96 80
4 no lo sé. 24 20
TOTAL, DE ESTUDIANTES 120 100




Conoce el concepto de nimero mixto

120
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20

1 podria explicarlo a 2lo sé.

un compafero.

3 no lo entiendo.

B # estudiantes W Porcentaje

Figura 11. Conoce el concepto de nimero mixto. Autoria propia

4 no lo sé.

Tabla 11. Manipula el material de forma correcta

8. Manipula el material de forma correcta

# estudiantes | Porcentaje
1 podria explicarlo a un compafiero. 0 0,00
2 lo sé. 120 100,00
3 no lo entiendo. 0 0
4 no lo sé. 0 0
TOTAL, DE ESTUDIANTES 120 100
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Manipula el material de forma correcta
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1 podria explicarlo a 2lo sé.

un compafero.

B # estudiantes

Figura 12. Manipula el material de forma correcta. Autoria propia

3 no lo entiendo.

B Porcentaje

Tabla 12. Seguimiento de instrucciones

4 no lo sé.

9. Seguimiento de instrucciones

# estudiantes | Porcentaje
1 podria explicarlo a un compafiero. 36 30,00
2 1o sé. 84 70,00
3 no lo entiendo. 0 0
4 no lo sé. 0 0
TOTAL, DE ESTUDIANTES 120 100
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Seguimiento de instrucciones
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1 podria explicarlo a 2lo sé.
un compafero.

3 no lo entiendo. 4o lo sé.

B # estudiantes W Porcentaje

Figura 13. Seguimiento de instrucciones. Autoria propia

Tabla 13. Trabajo cooperativo

10. Trabajo cooperativo

# estudiantes | Porcentaje
1 podria explicarlo a un compafiero. 0 0,00
2 lo sé. 70 58,33
3 no lo entiendo. 0 0
4 no lo sé. 50 42
TOTAL, DE ESTUDIANTES 120 100
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Trabajo cooperativo
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1 podria explicarlo a 2lo sé. 3 no lo entiendo. 4 nolo sé.
un compafero.

B # estudiantes W Porcentaje

Figura 14. Trabajo cooperativo. Autoria propia

Tabla 14. Tiene buena disposicion para ejecutar las actividades propuestas

11. Tiene buena disposicién para ejecutar las actividades

# estudiantes | Porcentaje

1 podria explicarlo a un compafiero. 34 28,33
2 lo sé. 86 71,67
3 no lo entiendo. 0 0
4 no lo sé. 0 0

TOTAL, DE ESTUDIANTES 120 100




Disposicion para ejecutar actividades
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un compafero.
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Figura 15. Disposicién para ejecutar las actividades. Autoria propia

Tabla 15. Respeto por las opiniones de sus compaferos

12. Respeta las opiniones de sus compafieros

# estudiantes | Porcentaje

1 podria explicarlo a un compariero. 86 71,67
2 1o sé. 34 28,33
3 no lo entiendo. 0 0
4 no lo sé. 0 0

TOTAL, DE ESTUDIANTES 120 100




Respeta las opiniones de sus compafieros
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1 podria explicarlo a 2lo sé.

un compafero.

3 no lo entiendo. 4 no lo sé.
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Figura 161. Respeta las opiniones de sus compafieros. Autoria propia

Tabla 16. Muestra agrado por aprender

13. Muestra agrado por aprender

# estudiantes | Porcentaje
1 podria explicarlo a un compafiero. 0 0
2 1o sé. 120 100
3 no lo entiendo. 0 0
4 no lo sé. 0 0
TOTAL, DE ESTUDIANTES 120 100
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Muestra agrado por aprender
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1 podria explicarlo a 2lo sé.

un compafero.

B # estudiantes

3 no lo entiendo.

B Porcentaje

4 no lo sé.

Figura 17. Muestra agrado por aprender. Autoria propia

Tabla 17. Tengo cuidado con mis comparieros al utilizar el material de clase

14. Tengo cuidado con mis compafieros al utilizar el material

# estudiantes | Porcentaje
1 podria explicarlo a un compariero. 16 13,33
2 lo sé. 104 86,67
3 no lo entiendo. 0 0
4 no lo sé. 0 0
TOTAL, DE ESTUDIANTES 120 100

48
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Cuido a mis compafieros al utilizar el material
120

100

80
60
40
20
, Hm

1 podria explicarlo a 2lo sé. 3 no lo entiendo. 4 no lo sé.
un compafero.

B # estudiantes W Porcentaje

Figura 18. Cuidado con mis compafieros al utilizar el material. Autoria propia

El anélisis consolidado cuantitativo de la aplicacién previa del KPSI, arroja los siguientes

resultados a nivel cuantitativo:

En cuanto a la comprension del término de fraccion, la mayoria de los estudiantes
(73.33%) afirman que lo entienden y pueden explicarlo a un compafiero. Sin embargo, un

porcentaje menor (26.67%) no esta seguro de poder explicarlo.

En relacion con la divisién de una unidad en tres partes iguales, un nimero considerable
de estudiantes (83.33%) sabe el tema o lo podria explicar a un comparfiero. Ademas, un 16.67%

no lo entienden o no lo podrian explicar.

La mayoria de los estudiantes (61.67%) tienen dificultades con la identificacién de las

partes de una division. Mientras que el 38.33% lo sabe o0 podria explicarlo a un compafiero.

En cuanto a las partes de una fraccidn, solo el 30% de los estudiantes dicen conocerlos,

mientras que el 70% de ellos no lo sabe y ninguno de ellos lo puede explicar a un compafiero.
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Sobre el concepto de fraccion propia e impropia, todos los estudiantes mencionan que es

un tema que nunca habian visto pues no lo entienden o no lo saben.

Para los estudiantes el concepto de nimero mixto también fue un concepto nuevo, pues

todos mencionan no saberlo y no entenderlo.

En sintesis, los resultados muestran areas de conocimiento y comprension que necesitan
refuerzo. Es esencial abordar estas areas con estrategias pedagdgicas que promuevan el
aprendizaje significativo, como la explicacion de los conceptos desde la vivencia, la interaccion
con los pares y permitir el anclaje de los conocimientos previos con los nuevos saberes. Esto

mejorard la asimilacion y comprension de los conceptos.

Desde una perspectiva cualitativa, se pueden identificar que existen varias areas de
mejora en la comprension de los conceptos de fraccion. En primer lugar, la mayoria de los
estudiantes demuestra un nivel basico de conocimiento al afirmar que comprenden la definicion

de fraccién, pueden explicarla o simplemente la saben.

Sin embargo, surge una importante area de confusion en lo que respecta a la relacion
entre las fracciones propias, impropias y nimeros mixtos, que, aunque fueron temas que
trabajaron en el grado tercero, el concepto no se les hacia familiar o simplemente lo aprendieron
para el momento. Es ahi donde se hace necesario que los estudiantes tengan un aprendizaje
significativo que les permita anclar los nuevos conocimientos partiendo de unos saberes previos

bien fortalecidos.

3.1.2 Propuesta didactica

Esta propuesta se dividid en tres fases con el objetivo de diagnosticar, intervenir y

evaluar pertinencia de la unidad didactica basada en el aprendizaje significativo de Ausubel para
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favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje de las fracciones en el grado cuarto del colegio

Corazonista de Medellin.

En la Fase | o fase de inicio, se realizd un diagndstico acerca de los temas mas
representativos de las fracciones a los estudiantes a traveés de un video explicativo, lluvia de ideas
en el tablero acerca de las fracciones como parte de una unidad y finalmente con un test

diagndstico (ver anexo A).

En la Fase 11 o fase de desarrollo, se implementd una propuesta didactica que permitiera
el aprendizaje significativo de las fracciones. En esta fase los estudiantes participaron de las
actividades propuestas que les permitié interactuar con material concreto donde los estudiantes
pudieron identificar y representar diferentes fracciones, realizar operaciones de sumay resta de
fracciones homogéneas y familiarizarse con el concepto de fraccion de cantidad y multiplicacion

de fracciones.

Finalmente, en la Fase 111 o fase de cierre, se lleva a cabo la evaluacién y conclusiones de
la propuesta. Se realizo una evaluacién final y se construyeron y presentaron conclusiones y
recomendaciones relacionadas con la aplicabilidad y pertinencia de la estrategia propuesta.

Ademas, se identificaron nuevas posibilidades de mejora para futuras acciones.

A continuacion, se presenta un andlisis de las apreciaciones de los estudiantes frente a la

unidad didactica de la que ellos fueron participantes:
e Saberes sobre el tema:

Los estudiantes mostraron grande avances con respecto al grupo control, manifestaron
haber aprendido mas dado que pudieron manipular material y esto les permitié interiorizar los

conocimientos basicos sobre las fracciones, “es diferente cuando el profe solo explica en el
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tablero o se centra solo en el libro de texto para dar la temética que cuando podemos interactuar
con el material, realizar comparaciones entre fracciones usando tortas fraccionarias o realizando

operaciones de suma y resta de fracciones de forma grafica”.

3.1.3 Resultados finales

A partir de los datos obtenidos y observados se puede realizar un anélisis exhaustivo
teniendo en cuenta los patrones de interpretacion expuestos durante las diferentes intervenciones

didacticas.

Es importante mencionar que, la herramienta utilizada fue el KPSI, la cual nos muestra
un diagnéstico inicial en cuanto a los saberes previos de los estudiantes y contenidos,
procedimentales y actitudinales, referidos a las fracciones para registrar el avance en el

desarrollo de su aprendizaje.

La herramienta KPSI consta de 14 proposiciones y/o preguntas enfocadas hacia los
contenidos del concepto de fracciones (Ver Anexo B: Herramienta KPSI), mediante el cual
podemos evidenciar una serie de categorias, para que los estudiantes estructuren su conocimiento

del siguiente modo:
1. Podria explicarlo a un(a) compafiero(a).
2. Losé.
3. No lo entiendo.
4. Nolo sé.

Se abordan tres categorias de la siguiente manera y de la cual se puede evidenciar
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posteriormente:
Nivel conceptual (numerales 1, 2, 3,4,5,6 Y 7)
Nivel procedimental (numerales 8, 9, 10 Y 11)
Nivel actitudinal (numerales 12, 13 Y 14).

Los resultados de la aplicacion de la prueba KPSI posterior a la realizacion de la

propuesta didactica fueron:

e Comprende el término de fraccion:

o EI25% de los estudiantes indica que podria explicarlo a un(a) compafiero.

o El 75% de los estudiantes afirma que lo sabe.

o Esto sugiere que la mayoria de los estudiantes tienen un nivel basico de
comprension de la definicion de fraccion, pero aln hay espacio para mejorar el
conocimiento.

e Division correcta de una unidad en tres partes iguales:

o EI20.83% de los estudiantes indica que podria explicarlo a un(a)
compariero.

o EI'79.17% de los estudiantes lo sabe realizar correctamente.

o Estos resultados indican todos los estudiantes pueden realizarlo de forma
correcta, sin embargo, algunos de ellos logran explicarlo a los demas compafieros.

e Identifica las partes de una division:

o EI 33.33% de los estudiantes indica que podria explicarlo a un(a)

compariero.
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o EI58.33% de los estudiantes afirma que identifica las partes de una
division y sabe qué significado tiene cada una de ellas.

o EI8.33% de los estudiantes afirma que no lo sabe.

o Estos resultados muestran que hubo un avance en la identificacion de las

partes de una division, explicando cual es la funcion de cada una de ellas
e Identifica las partes de una fraccion:

o EI66.67% de los estudiantes indica que podria explicarlo a un(a)
compariero.

o El 20% de los estudiantes sabe cuéles son los términos de una fraccion y la
funcién que cumplen.

o El 13.33% de los estudiantes dice que no lo sabe completamente

o Estos resultados sugieren que hay buen conocimiento de las partes de las
fracciones, que significa el numerador, denominador y las unidades completas.
e Conoce el concepto de fraccion propia e impropia:

o EI34.17% de los estudiantes indica que podria explicarlo a un(a)
compairiero.

o EI54.17% de los estudiantes sabe qué es una fraccion propia, como se
representa y las identifica.

o EI 11.67% de los estudiantes dice que no lo entiende o se confunde con las
fracciones impropias

o Estos resultados sugieren que, pese a que la gran mayoria de los nifios
comprenden el concepto de fraccion propia, aun hay falta de comprension entre las

fracciones propias e impropias.
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e Conoce el concepto de nimero mixto

o EI18.33% de los estudiantes indica que podria explicarlo a un(a)
compariero.

o EI'75% lo sabe

o EI6.67% ain no lo sabe o se le dificulta

o Esto indica un buen nivel de comprension en cuanto a los niUmeros mixtos
y su relacion con las fracciones impropias
e Manipula el material de forma correcta:

o EI66.67% de los estudiantes indica que podria explicarlo a un(a)
compariero.

o EI 33.33% de los estudiantes afirma que lo sabe.

o Aunque en el KPSl inicial todos los estudiantes afirmaban que podian
manipular el material de forma correcta, luego la intervencion algunos de ellos ya son
mas expertos y pueden explicarlo a los demas.

e Seguimiento de instrucciones:

o EI81.67% de los estudiantes indica que podria explicarlo a un(a)
compariero.

o EI 18.33% de los estudiantes sigue las instrucciones de forma adecuada.
e Trabajo cooperativo:

o EI80.83% de los estudiantes afirma que lo sabe.

o EI'19.17% de los estudiantes afirma que no lo sabe.

o Estos resultados sugieren que hay cierta dificultad para trabajar en equipo

y cumplir con los roles de un trabajo cooperativo.
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e Tiene buena disposicion para ejecutar las actividades:

o EI'52.50% de los estudiantes indica que podria explicarlo a un(a)
compariero.

o EI47.50% de los estudiantes afirma que tiene buena disposicién para
realizar las actividades.

o Engeneral los nifios mostraron una buena actitud para realizar las
actividades.

e El respeto por las opiniones de sus comparieros:

o El 75% de los estudiantes indica que podria explicarlo a un(a) compariero.

o EI 25% de los estudiantes afirma que lo sabe.

o Estos resultados muestran un poco de avance entre los que respetaban las
opiniones de los demas y los que ademas podian ser empaticos y explicarles a los
otros.

e Agrado por aprender:

o EI100% de los estudiantes indica que podria explicarlo a un(a)
compariero.

o Esto indica una actitud positiva frente al aprendizaje.

e Tiene cuidado con los demas compafieros al manipular diferentes materiales:

o EI77.50% de los estudiantes indica que podria explicarlo a un(a)

compariero.

o EI22.50% de los estudiantes afirma que lo sabe.
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o Estos resultados muestran que cada vez los nifios adquieren mayor
madurez a la hora de manipular el material de trabajo como tijeras, compas y algunos

implementos peligrosos.

Los resultados consolidados de las proposiciones y/o preguntas para el KPSI | (Inicial),

se muestran en la tabla 18.

Tabla 18. Resultados consolidados de las preguntas y/o afirmaciones para el KPSI |

(Inicial)
Inicial
Pregunta/Grupo % % % %
1 2 3 4
1 ¢Comprendes el término fraccion? 13.33 60 8.33 | 18.33

2 Divide esta unidad en 3 partes iguales (DIBUJO) 16.67 66.67 8.33 8.33

3 Identifica las partes de una division 13.33 25 23.33 | 38.33
> <
>
Identifica las partes de una fraccion 0 30 50 20
4 :
: <>
-
L
5 Conoce el concepto de fraccion propia 0 0 58.33 | 41.67
5 Concepto de fraccion impropia 0 0 58.33 | 41.67
. Concepto de numero mixto 0 0 80 20
% Total Nivel conceptual 6.19 25.95 | 40.95 | 26.90
Total categoria conceptual 32.15 67.85

8 Manipula el material de forma correcta 0 100 0 0
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9 Sigue instrucciones 30 70 0 0
10 Trabaja cooperativamente 0 58.33 0 41.67
11 Tiene buena disposicién para ejecutar las 28.33 71.67 0 0
actividades propuestas
% Total Nivel procedimental 14.58 75 0 10.42
Total categoria procedimental 89.58 10.42
12 ¢ Tengo respeto por las opiniones de mis 71.67 28.33 0 0
comparieros?
13 Muestra agrado por aprender 0 100 0 0
14 | ¢ Tengo un cuidado con mis compaferos al 13.33 86.67 0 0
utilizar el material de clase
% Total Nivel actitudinal 28.33 71.67 0 0
Total categoria actitudinal 100 0
Tabla 19. Resultados consolidados de las preguntas y/o afirmaciones para el KPSI 11
(Final)
Final
Pregunta/Grupo % % % %
1 2 3 4
1 ¢, Comprendes el término fraccion? 25 75 0 0
2 Divide esta unidad en 3 partes iguales (DIBUJO) 20.83 79.17 0 0
3 Identifica las partes de una division 33.33 58.33 0 8.33
> <
>
Identifica las partes de una fraccion 66.67 20 0 13.33
4 ;
: <>
-
>
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5 Conoce el concepto de fraccién propia 34.17 54.17 | 11.67 0
) Concepto de fraccion impropia 34.17 54.17 | 11.67 0
. Concepto de numero mixto 18.33 75 0 6.67
% Total Nivel conceptual 33.21 | 5941 | 333 | 4.05
Total categoria conceptual 92.62 7.38
8 Manipula el material de forma correcta 66.67 33.33 0 0
9 Sigue instrucciones 8l.67 18.33 0 0
10 Trabaja cooperativamente 0 80.83 0 19.17
11 Tiene buena disposicién para ejecutar las 52.50 47.50 0 0
actividades propuestas
% Total Nivel procedimental 50.21 45 0 4.79
Total categoria procedimental 95.21 4.79
12 ¢, Tengo respeto por las opiniones de mis 75 25 0 0
compafieros?
13 Muestra agrado por aprender 100 0 0 0
14 | ¢ Tengo un cuidado con mis compaferos al 77.50 22.50 0 0
utilizar el material de clase
% Total Nivel actitudinal 84.17 15.83 0 0
Total categoria actitudinal 100 0

Durante la aplicacion de la herramienta y los resultados observados en la misma podemos

deducir que los estudiantes logran motivarse, también logran apropiarse de cada uno de los

conceptos. Pasando de ser estudiantes con conocimientos basicos a ser capaces de explicarlos a

sus comparieros. Un claro reflejo de esta situacién la evidenciamos en la tabulacién de la

herramienta donde nos presenta la categoria nivel conceptual en un KPSI Inicial con un 32.15%

a un KPSI Final de 92.62%, de esta forma los estudiantes muestran un avance significativo en la

clasificacion de la informacién, la pertinencia de ésta, razonamiento del problemay el analisis e

interpretacion de este.
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Frente a la categoria nivel procedimental se observa una mejoria significativa ya que la
manipulacion de los materiales, el seguimiento de instrucciones y la posibilidad de trabajo en
equipo permitié que las habilidades de los nifios se fortalecieran, pasamos de un KPSI Inicial de

89.58% al final del 95.21%.

El compromiso, la motivacion y disposicion que mostraron los estudiantes durante el
proceso denota un incremento significativo, pues inicialmente se enmarcaba en una actividad que
era netamente académica y la cual les fue desarrollando un mayor interés siempre, por esa razon

la competencia nivel actitudinal marca de un KPSI Inicial del 100% a un KPSI Final del 100%.

En general, al comparar los resultados antes y después de la propuesta, se observan
mejoras en algunos aspectos, como la comprension del concepto de fraccién, la diferencia entre
fraccion propia e impropia, las partes de una fraccion donde los estudiantes dieron cuenta de las
unidades completas que poseen las fracciones impropias y su relacién con los nimeros mixtos.
Estos resultados resaltan la importancia de seguir fortaleciendo la ensefianza de las fracciones
en primaria, especificamente utilizando estrategias pedagdgicas que fomenten el aprendizaje

significativo.

3.1.4 Resultados de las evaluaciones

La intervencion se realizd con dos grupos (4A 'y 4B), los otros dos grupos recibieron la
clase de forma tradicional, sin embargo, ambos grupos (experimental y control) fueron
evaluados de la misma manera. A continuacion se presentan los graficos con los resultados de

las evaluaciones realizadas luego de las intervenciones.



Promedio de resultado evaluacion 1
"Representacion de fracciones”

4A 4B 4C 4D

Curso
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Figura 19. Promedio de resultado evaluacion 1 “Representacion de fracciones”.

Autoria propia

Promedio de resultado evaluacion 2
"Fracciones propias e impropias”

4A 4B 4C 4D

Curso

Promedio
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Figura 20. Promedio de resultado evaluacion 2 “Fracciones propias e impropias”.

Autoria propia
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Promedio de resultado evaluacién 3
"Operaciones basicas con fracciones"

4A 4B 4C 4D

Curso

Promedio
O R NWPH UTO I X0 OO

Figura 21. Promedio de resultado evaluacion 3 “Operaciones basicas con fracciones”.

Autoria propia

Como se puede observar en las gréaficas anteriores, los grupos a los que se les realizé la
intervencion de la unidad didactica obtuvieron mejor promedio que los que recibieron la clase
como tradicionalmente se realiza en el colegio lo que ayuda a concluir que la implementacion
de la unidad didactica basada en el aprendizaje significativo de Ausubel para la ensefianza de
las fracciones en el grado cuarto del colegio Corazonista de Medellin ha dado buenos

resultados.

3.2 Conclusiones Y Recomendaciones

3.2.1 Conclusiones

Al aplicar la prueba diagnostica los estudiantes ya tenian nociones basicas del concepto
de fracciones, pues desde el grado tercero se trabaja con fracciones, sin embargo, los resultados

obtenidos de la prueba diagnostica muestran que la mayoria de los estudiantes presenta
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dificultades en la representacion grafica de fracciones propias e impropias y en reconocer las

fracciones menores, iguales y mayores que la unidad.

La intervencion se realizd en el cuarto periodo con los dos grupos de cuarto que
presentaron mayor dificultad durante el tercer periodo en el tema de fracciones. Los otros dos
grupos trabajaron como tradicionalmente se trabaja el repaso con el libro, ejercicios en el

cuaderno y explicacion en el tablero.

Los estudiantes a los que se les hizo la intervencion mostraron agrado por cada una de las
actividades, expresaron frases como “aprendemos mejor cuando podemos manipular el material
y se realizan actividades ludicas”, “Cuando salimos de la rutina estamos mas dispuestos al

aprendizaje”

Durante la implementacion de la Unidad didactica, los estudiantes trabajaron en equipo
fortaleciendo asi también sus habilidades sociales. Es importante destacar que el trabajo en

equipo favorece entre otras cosas el aprendizaje pues los estudiantes aprenden de sus pares.

Durante el juego con los blogues los estudiantes pudieron identificar las fracciones como
parte de un todo. Para ellos fue més fécil representar las fracciones usando material concreto que
cuando se debian dibujar. El dibujo requeria que los estudiantes realizaran las particiones en

trozos iguales mientras que usando material tangible no tenian ese inconveniente.

En la actividad del mufieco con tapas los chicos mostraron gran habilidad en el
reconocimiento de las fracciones, ellos identificaron facilmente las partes que conformaban el
todo del mufieco, por ejemplo, la fraccion de los brazos, la fraccion de las piernas, luego
pudieron realizar sumas y restas homogeéneas teniendo en cuenta la fraccion correspondiente del

mufieco, por ejemplo, las partes rojas de las piernas con las rojas de los brazos, eso hacia que los
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nifilos sumaran las dos fracciones. Comparando con el grupo control, los chicos del grupo
experimental Ilegaban mas facil a la asimilacion del concepto de suma y resta de fracciones
homogéneas mientras que el grupo control lo hacia mecanicamente en ocasiones teniendo el

error de sumar tanto los numeradores como los denominadores.

El concepto de parte-todo se logré asimilar mejor usando el material, pues los estudiantes

podian interactuar con el material.

En general, la unidad didactica ha cumplido con los objetivos planteados al inicio del
trabajo. Se pudo realizar un diagndstico y a partir de ahi se realiz6 la unidad didactica que

permitiera favorecer el proceso de ensefianza — aprendizaje de las fracciones.

3.2.2 Recomendaciones

La ensefianza de las fracciones se debe introducir desde edades tempranas y
teniendo en cuenta que los nifios aprenden mejor cuando tienen material manipulativo y

pueden trabajar en equipo.

La ensefianza de las fracciones y cualquier otro tema en matematicas debe estar
enfocado en el contexto real de los estudiantes, debe propiciar la interpretacion,
resolucion de situaciones cotidianas del estudiante y la argumentacion lo cual permitira

un adecuado aprendizaje de las matematicas.

Los libros de texto deben ser solo uno de los recursos que le permita al estudiante
ejercitar lo aprendido. El libro no debe convertirse en la Gnica forma de abordar los temas
de clase. Es indispensable que el docente adquiera nuevamente el papel protagonico y sea
quien acomparie guie los procesos de ensefianza-aprendizaje y utilice gran cantidad de

recursos que le permitan al estudiante apropiarse del conocimiento.
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A.

1. Lee atentamente la situacion, piensa muy bien
antes de responder

Femando est3 organizando una fiesta para el
cumpleafios de su hija. Por tal razdn, &l quisre
comprar pizzas, para darle una sola porcién a cada
invitado, como se muestra en |a siguiente imagen

Porcién‘_.

Si a la fiesta asistieron 21 parsonas. ;Cuantas
pizzas debe comprar Fernando para que a cada
invitado le corresponda una porcidn?

a3 c.2

b. 21 d. 15

2. Maria tiene 10 afios y en su pecera hay 19

peces, de los cuales 7 son bailarinas.

£Qué fraccion representa la cantidad de bailarinas

que tiene Maria en su pecera? jFiensa muy bien!
10

3 = c.—
7 W

» )

b = d
3. Clarita debe dividir una torta en 12 partes iguales
para darle un pedazo a cada invitado. Si solo
fueron @ invitados, la fraccidn de la torta que se
comieron fue:

3 —

b 2 d.2

4. Francisca representd 13 de la siguiente manera:

:Es correcta la representacion de la grifica de

Francisca?

a. Si. porque corresponds 3 un tercio

b. Si. porque pintd una parte de un total de 3.

c. No, porque las partes no son del mismo
tamano.

. No, porque se represento I3 fraccion dos
tercios

a

Anexo:

Anexo:

TEST DIAGNOSTICO

5. ¢En qué unidad NO se puede representar la
fraccion tres quintos?

8. Teniendo en cuenta que las fracciones propias
son aquellas que representan menos que la

unidad y que su numerador es menor que el
denominador.
Colorea:

De rojo, las estrellas con fracciones impropias
De amarillo, las estrellas con fracciones propias.

™
BEAX &

La fraccion del rompecabezas que falta por armar
es:

E c.=
: =
b = d=

KPSI
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8. Reprasenta las siguientes fracciones. Escribe si |a fraccidn es propia, impropia o igual a la unidad
Recuerda utilizar regla y colores
Fraccion

Representackon granca Clase ge fraccion

9. Lee y escribe |a fraccidn correspondiente.

3. Una fraccion impropia cuya suma de sus términos es 8: EI
4. Una fraccion propia cuyo numerador y denominador sean pares: ]
¢ Una fraccion impropia cuyo denominador es el triple de 3 y 2l numerador es el doble de 7 E

d. Una fraccion igual a la unidad cuyo numerador y denominador sumen 20
10. Observa atentamente la imagen y completa Ia oracion

Los lentes El del total de

3. un tercio del total de elementos
b. fres sextos del total de elementos
©. tres tercios del total de elementos
d. cuatro tercios del total de elementos

Pregunta/Grupo

Inicial

% % %

%

¢, Comprendes el término fraccién?

Divide esta unidad en 3 partes iguales (DIBUJO)

Identifica las partes de una division
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=

Identifica las partes de una fraccion

4
>
5 Conoce el concepto de fraccion propia
6 Concepto de fraccion impropia
. Concepto de numero mixto
% Total Nivel conceptual
Total categoria conceptual
8 Manipula el material de forma correcta
9 Sigue instrucciones
10 Trabaja cooperativamente
11 Tiene buena disposicién para ejecutar las actividades
propuestas
% Total Nivel procedimental
Total categoria procedimental
12 ¢, Tengo respeto por las opiniones de mis compafieros?
13 Muestra agrado por aprender
14 | {Tengo un cuidado con mis comparieros al utilizar el

material de clase

% Total Nivel actitudinal

Total categoria actitudinal




COLEGIO

CORAZONISTA MEDELLIN

Anexo: Evaluacion representacion de fracciones

UN CORAZONISTA CON FE ¥ CONSTANCIA,

LA EXCELENCIA ALCANZA

70

- Nombres y Apellidos del estudiante Asignatura Grupo | Fecha *delista
Matematicas 4°
IMPORTANTE: 4_colorea en cada caso la fraccion solicitada
A Lee atentamente cada prequnta, 2 inferpretacion
de ests hace parte del examen. *  Un medio
B. Si el gjercicio necesits procedimiento, este se debe

evidenciar en Ia evaluacion, de lo contranio la respuesta no
sera tenida en cuenta

C: No est3 permitido el uso de corrector
D. Los ejercicios los debes realizar con I3piz.

No estsd permitido el uso de lapicero en la evaluacion

1. Para Ia fiesta de cumpleanos de Tomas, su padre
preparo una torta que dividio en 12 porciones iguales, de
las cuzles los invitados se comieron 7.

£Qué fraccion de Ia torta se comieron los invitados?

£Qué porcion de la fiesta falto por comer?

2. Divide |3 siguiente unidad en 10 partes igualesy
colorea 4

Partes coloreadas
Total de partes

0
O

:Como se lee Ia fraccion?

s s 3 B
3. Daniel ha recorrido = del camino que lo lleva de la
escuela a |2 casa.

Representa en |a semirrecta numérica el camino que ha
recorrido

—_a :
o s S Aiﬁ

® Tres quintos

) el ad

o)

* Dostercios

ReeeR®

5. Dibuja un conjunto formado por 18 carros, tales que |2

. . il A
mitad sean rojos, = de los que estan sin pintar sean

amarillos y el resto azules

6. Samuel y Laura colorearon las dos sextas partes de una

figura

¢Cual de los dos colored bien |z figura?

éPor qué?




D. Anexo: EVALUACION FRACCIONES PROPIAS E IMPROPIAS

S COLEGIO

ORAZONE

TA

TANCIA

s e | EXCELENCIA
—_ s N
Agwe lheders y Nesrn birwes ded eaturd lants Aslgraturd Hirapo Fechs # du s
Matemitics | &

IMPORTANTE:
A Les amnm@aments ©3da prequnia, I3 hmm
de esls Nsce parte 02l Examen.
B Sfe) gerciclo necesia lento, este se dede
evigenciar en i3 evakuscion, o o coniranio \a resguesis no
serd fenlds en cuente
C. No esia permiddo 8l UsO 06 COmactor

5 Slereicios los depes realizar con [an!
No es13 DerMIYCO &l UsO 06 1apIcerD an 13 evaiuacion

1. Colorea cada una de las fracciones
correspondientes

Fraccién

9

5

RSN

Nl o,

2. Completa la informacion del cuadro

Fraccion
impropia

006

D N R

COOOOD

3. Uriliza la regla y los colores para
representar las siguientes fracciones

Fraccion
impropia

Representacion grafica

3

&

4] o

~I W

nl

4. Lee atentamente las siguientes

preguntas y escoge la opcién correcta

- La porcion sombreada corresponde ¢

an op

La porcidn sombreada corresporde a

rl
o

[
"

=i

La porcicn coloreada corresponde a

L
A\ O\

Un cuerto

. Tres cuartos
. Quince cuartos
. Doce cuartos

La fraccidn ocho guintos es

propia porque es mayor que la unidad

. impropia porque se necesite mds de ung

unidad para representarla

. propia porque es menor que la uridad

La fraccidn seis séptimos es

propia porque es mas pequefia que la
unidad

. propia porque se recesita mas de una

unidad para representarla

. impropia porque debo dividir la unidad

en siete partes iguales y colorear seis
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E. Anexo: EVALUACION DE OPERACIONES BASICAS CON

FRACCIONES

£°%

’rw‘;— COLEG'O CORAZOMNISTA CONSTANCLA
v ~ EXCERLENCIA
¢ 7 Ex-N
¥ de | extud Aslgnatura Grupe | fecks o e Batn
Matamaticas 4
WAPORTANTE:

A Leeamnmaments cads prequnz I3 nerpretacin o' sloan va ol spermercido y ERcin T
gk ests Nace pane o8 Examen una promocion de jabones los cuales en

B S eleertico necests proceamient, este se debe
ewoancler en i3 evaluscian, 08 /0 CoNrano & resouesta no
serd tenioa en cuen'a

C. N0 653 pamWO00 & USO 09 COMacior

D.
No esid 6 Uso d9 an 13 svaluacion

Lee con mucha atencion las siguientes
situaciones problema, realiza el procedimiento
recesario para luego resporder a la pregunta.

« Maria comprd ura pizza que estaba
dividida en ocho porciores iguales.
Maria se comid tres pedazos y su amigo
Samuel s comid otros fres.

¢Qué fraccidn de la pizza se comieron
entre los dos?

¢Qué fraccion de la pizza quedd en la caja?

jabores?

« Santicgo he recorrido — del recorrido
para llegar a su casa.
¢Qué fraccion del recorrido le falta para

llegar a casa?

precio regular cuestan $2.700 cada uno.
La promacidn consiste en comprarlos a solo 5-
de su precio regular.
¢Cudnto dinero debe pager Juan por los

« Aliciay los guardias de la reira estaban
pintando las rosas blencas del jardin. LA
FRACCION QUE FALTA POR PINTAR

DE ROJO ES:

a. un sexto
b. cinco sextos
c. seis quintos

+ Observa atentamente la imagen y

« Maric quiere ura mufieca que cuesta
$35.000. Su padre le entrega un billete
de $50.000 y le advierte que SOLO
puede wutilizar  de ese dinero pare
comprarla.

¢Serd que con ese dinero puede comprar la

mufece? ¥ por qué:

¢Cudnto direro le falte o le sobra?

La fraccidn del rompecabezas que falta por
armar es:

a. cuatro noveros

b. tres octavos

c. tres rovenos

d. seis rovenos
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Fotografias de la implementacion de la unidad didactica en el colegio
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