UNIVERSIDAD NACINAL DE COLOMBIA

El mariposario como estrategia para la ensefianza de
ciencias naturales en el colegio Reggio Emilia

Leidy Yesenia Villegas Villegas

Universidad Nacional de Colombia
Facultad de Ciencias
Medellin, Colombia

2024






El mariposario como estrategia para la ensenanza de
ciencias naturales en el colegio Reggio Emilia

Leidy Yesenia Villegas Villegas

Trabajo final de maestria presentado como requisito parcial para optar al titulo de:

Magister en Ensefianza de las Ciencias Exactas y Naturales

Director:

Jesus Oswaldo Velasquez Restrepo
Ph.D en Recursos Naturales y Gestién Sostenible

Universidad Nacional de Colombia
Facultad de Ciencias
Medellin, Colombia

2024






Dedicatoria

A mi madre, mi hermana y mi sobrina, sus
sonrisas y palabras de aliento son faro en

cualquier fuerte tempestad.

A Jose, mi compafiero de vida, por la
paciencia, el amor y por ser mi polo a tierra

siempre.

A mi familia y amigos, soy muy afortunada de
estar rodeada de personas maravillosas que
siempre me recordaron la meta y fueron bastén

en los momentos de duda.



Agradecimientos

A mi director Ph. D. Jesus Oswaldo Veldsquez Restrepo, por su espera, paciencia y valiosos aportes

que me permitieron avanzar y finalizar este trabajo de investigacion.

Al colegio Reggio Emilia, por la confianza y por aportarle de forma tan inmensa a mi formacion
docente.

Al grupo base del mariposario, en especial a Juan Antonio Munera y a su familia, Diana Vélez y Jorge
Munera, por creer en mi, por su paciencia, por todo el apoyo y acompafiamiento brindado durante todo

el proceso. Fueron fundamentales para que se llevara a cabo.

A mis aprendices de ciclo 4, por sus aportes, paciencia y escucha atenta siempre que hablamos de

mariposas.



Vil

Resumen

Se propone, en este trabajo, el disefio de una estrategia de ensefianza en ciencias naturales
que propicie el aprovechamiento del mariposario, permitiendo movilizar la educacion ambiental en
los aprendices del colegio Reggio Emilia buscando generar en ellos cuidado y apropiacion sobre el
entorno. Para cumplir con este objetivo, se partié de un diagndstico inicial sobre la apropiacion
previa que los aprendices tenian sobre el sitio a traves de la estrategia de los mapas parlantes, se
prosiguio con el disefio de la estrategia tomando como base la metodologia activa y constructivista
en la que se fundamenta el colegio y apoyandose en cuatro de los principios de Marco Antonio
Moreira en su propuesta de Aprendizaje Significativo Critico (ASC).

Como principal resultado del presente trabajo, se pudo corroborar que este tipo de
estrategias son un eficiente método de aprendizaje en el campo ambiental para los aprendices, no
solo para generar conciencia sobre un sitio especifico, sino sobre todos aquellos sitios en los cuales
ellos departen en su cotidianidad.

Palabras clave: Educacién ambiental, Ensefianza de las ciencias, Aprendizaje Significativo Critico,

Mariposario.

Abstract

The butterfly garden as a strategy for teaching natural sciences at the Reggio Emilia school

This paper proposes the design of a natural sciences teaching strategy that promotes the
utilization of a butterfly garden, enabling environmental education for students at Reggio Emilia
School, aiming to generate care and ownership of the environment in them. To achieve this goal, an
initial diagnosis of the previous appropriation that the students had of the site was carried out through
the strategy of talking maps. The strategy was then designed based on the active and constructivist
methodology on which the school is based, and supported by four of the principles of Marco Antonio
Moreira in his proposal for Critical Meaningful Learning (CML).

The main result of the study is that it was possible to corroborate that this type of strategies are
an efficient method of learning in the environmental field for students, not only to raise awareness

about a specific site, but also about all those sites in which they spend their daily lives.
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Introduccién

El presente trabajo surge a partir de la preocupacion frente al cuestionamiento de que, a pesar
de los discursos actuales enfocados en el cuidado y la importancia de la preservacion del medio, en
los aprendices del colegio se nota la carencia de formacion en educacion ambiental, en el sentido de
una falta de cuidado y poca apropiacion de su medio, ocasionado por varios factores entre los que se
cita, como principal, el desconocimiento del entorno que habitan. De alli que se proponga, buscando
mejorar el estado actual de la situacion planteada, el objetivo general enfocado en disefiar una
estrategia de ensefianza en ciencias naturales que propicie el aprovechamiento del mariposario,
permitiendo movilizar la educacién ambiental en los aprendices del colegio Reggio Emilia buscando

generar en ellos cuidado y apropiacion sobre el entorno.

En la busqueda de un referente tedrico en la linea de lo planteado, se encontro la propuesta
de Aprendizaje Significativo Critico (ASC) de Marco Moreira (2005), quien a través de sus
principios propone la formacion de sujetos que, inmersos en el ambito escolar, pueda lidiar de forma
constructiva con el cambio sin dejarse dominar, manejar la informacion sin abrumarse por el gran
flujo de esta, trabajar con la incertidumbre, la relatividad, la no casualidad, entre otras; ademas, a
partir de este referente tedrico y del enlace planteado con este frente a educacion ambiental en la
redaccion del marco conceptual con la propuesta de “las corrientes en educacion ambiental” de Lucie
Sauvé (2010), se escribe el marco normativo, espacial y el disefio metodoldgico para el presente

trabajo.

Respecto al disefio metodolégico, en primer lugar, se tomé el enfoque cualitativo
interpretativo, basado en la metodologia de investigacion accion. Para acercarse a esta metodologia,
es importante comprender antes que nada en qué consiste, el cual, ubicado desde la perspectiva del
docente como actor y a través de diferentes técnicas como la observacion y la entrevista en
profundidad, se pretende analizar una problematica y la forma en la que estan establecidas las
creencias, ideas y demas, en los estudiantes como grupo de interés de estudio y cOmo éstas, a traves
de la intervencidn docente, cambian posiblemente de perspectiva en la busqueda por alcanzar unos

objetivos establecidos para mejorar un estado actual.

En segundo lugar, es importante tener en cuenta que la finalidad de la metodologia, con base
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en lo expuesto por Bernardo Restrepo (2002), es la transformacion de la préctica pedagogica y la
mejora permanente de la misma. Para lograrlo, desde lo expuesto por el mismo autor, es necesario
que se pase o0 se implementen tres fases: una de reflexidn, otra de planeacion y otra de ejecucion;
ademas se adiciona una fase de evaluacion, importante para concluir o generar esa reflexion sobre la
practica que se pretende alcanzar. Por Ultimo, es importante mencionar que para que esta metodologia
alcance la finalidad planteada, cabe incluir la necesidad de que el maestro pase por una
deconstruccion y una reconstruccion, esto se da a través de instrumentos adoptados como el diario

de campo, necesarios para alcanzar la reflexion propuesta.

Con base en esto, se busca generar un amplio impacto en la poblacion educativa por medio
de la apropiacion del entorno y de si mismos a través del reconocimiento del lugar que habitan, a la
vez que aportar a las competencias propias del area de ciencias naturales, como son el uso

comprensivo del conocimiento cientifico, la explicacion de fendmenos y la indagacion.



14

El mariposario como estrategia para la ensefianza de ciencias
naturales en el colegio Reggio Emilia.

1. Aspectos Preliminares

1.1 Seleccion y delimitacion del tema

En el presente trabajo se llevd a cabo un analisis de experiencias partiendo de la
ejecucion de proyectos educativo ambientales, puntualmente el mariposario; el cual
permitio, a partir de la propuesta metodoldgica Reggio Emilia, movilizar la educacion
ambiental en los aprendices y establecer un relacionamiento de mayor entendimiento y

apropiacion del medio natural que los rodea.

1.2 Planteamiento del Problema

1.2.1. Antecedentes

Los estudios previos sobre ensefianza en educacion ambiental mediada por la
apropiacién de espacios a partir de proyectos ambientales han demostrado que, en general,
los sujetos se hacen mas consientes sobre el medio y, por tanto, tienden a conservarlo, en la
medida en que se genera un acercamiento por parte de ellos a ese medio; ese acercamiento
implica el conocimiento que sobre el medio se adquiere y, a la vez, ese conocimiento se
puede dar mediado en varios contextos, entre los que se citan el nicleo familiar y la sociedad
en la que ese sujeto habita, entre otros.

Al respecto, en el &mbito nacional podemos citar trabajos como el de Bogoya et al
(2017), el cual habla acerca de la importancia de la recuperacion de espacios verdes escolares
en un ambiente sumido en problemas ambientales. En esta misma linea cabe mencionar
trabajos como el de Calderdn et al. (2014); en el que los autores abordan una forma de
propiciar la conciencia ecoldgica en los estudiantes a partir de la creacion de micro

invernaderos enfocados en recuperar la flora nativa como principio de reconocimiento
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cultural.

Otros trabajos como el de Arenas et al (2009) también mencionan estrategias
mediante las cuales se promueve la conciencia ambiental la cual, para el caso puntual se
trabaja el estudio y cria de mariposas, estrategia que le permitié a los diferentes actores
escolares “reconocerse como actores principales, responsables de la transformacion de su

entorno, involucrando una mirada sistémica (cultural, social, politica y econémica)”.

Cabe mencionar que desde los mismos lineamientos curriculares de ciencias
naturales del MEN (1998), “La escuela en cuanto sistema social y democratico, debe educar
para que los individuos y las colectividades comprendan la naturaleza compleja del
ambiente, resultante de la interaccion de sus aspectos bioldgicos, fisicos, quimicos, sociales,
econdmicos y culturales; construyan valores y actitudes positivas para el mejoramiento de
las interacciones hombre-sociedad naturaleza, para un manejo adecuado de los recursos
naturales y para que desarrollen las competencias bésicas para resolver problemas
ambientales”, de alli la importancia que desde la escuela se propicien espacios y proyectos
a través de los cuales se vea favorecida esa comprension de la naturaleza compleja a la vez

gue se dé ese mejoramiento de las interacciones hombre-sociedad naturaleza.

A nivel internacional se pueden encontrar trabajos como el de Gonzalez et al
(2016), donde se aborda la ecologia humana como una estrategia global de aprendizaje o el
de Sauvé et al (2015); en donde se menciona la pertinencia de los valores ambientales en la
blsqueda por generar estrategias para la promocion de la ética ambiental a través de
proyectos los cuales, aunque inevitablemente deben ser antropogénicos, no sean

antropoceéntricos.

También es importante revisar trabajos en los que prima la implementacion de la
educacion ambiental en el aula a través de la propuesta de ensefianza basada en proyectos;
asi, trabajos como los de Trujillo (2012); Travieso et al (2018) y Lopez et al (2015),

coinciden acerca de la pertinencia de este tipo de ensefianza ya que “Sus fundamentos
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tedricos toman en cuenta la concepcion de un estudiante activo psiquica y fisicamente y se

considera a los profesores como facilitadores del proceso” (Travieso et al 2018)

La importancia de esta propuesta radica en la urgencia actual que hay acerca de la
formacion de seres humanos mucho mas sensibles, conscientes y actuantes con el medio,
cuestion que no es cosa Unica y exclusivamente del aula de clase pero que se espera, a traves
de la planeacion, ejecucion y participacion en estos proyectos, sean sujetos activos o por lo

menos criticos respecto a lo ambiental.

1.2.2. Descripcion del problema

La Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente Humano, llevada
a cabo el 16 de junio de 1972 en Estocolmo, plante6 la preocupacion mundial por el dafio
ambiental ocasionado al planeta, derivado del relacionamiento meramente extractivista que
como humanidad se ha construido con la naturaleza; ademés, desde las Naciones Unidas a
escala internacional se han venido implementando estrategias para buscar aminorar dicho
dafo; sin embargo, no es un secreto que lo que se ha logrado en la actualidad frente a la
relaciébn hombre-naturaleza ha sido poco. Evidencia de ello es, por ejemplo, el cambio
climatico global, la contaminacion de fuentes hidricas y la disminucion en poblacion y
extincion de especies, solo por mencionar algunas; todas ellas debido a que la mayoria de la
poblacién humana continua, ain después de mas de 51 afios, con maneras egoistas de habitar

Su entorno.

En el panorama nacional, también se ha tratado de abordar y hacerle frente a esta
preocupacion con medidas entre las que cabe destacar la Politica Nacional de Educacién
Ambiental (PNEDA), publicada en el 2002 y diversos esfuerzos enfocados en mejorar la
emergencia ambiental; sin embargo, no cabe duda que ain queda mucho trabajo por hacer
y, tal como se comenta en la PNEDA, dicho trabajo requiere ser abordado desde el &mbito

educativo.
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Segutn la definicion dada por la PNEDA (2002), “la educacion ambiental debe ser
considerada como el proceso que le permite al individuo comprender las relaciones de
interdependencia con su entorno, con base en el conocimiento reflexivo y critico de su
realidad biofisica, social, politica, econémica y cultural, para que, a partir de la apropiacion
de la realidad concreta, se pueda generar en €l y en su comunidad actitudes de valoracion y

respeto por el ambiente”

Con base en lo anterior, en los aprendices del Colegio Reggio Emilia,
particularmente en los de bachillerato, se nota la carencia de formacion en educacion
ambiental, puesto que denotan una considerable falta de cuidado y poca apropiacion del
medio que los rodea la cual puede tener su causa en varios factores entre los que se podria
citar principalmente el desconocimiento frente al entorno que habitan, a no reconocerse ellos
mismos como parte de ese entorno, al bajo sentido de pertenencia que demuestran frente a
la institucion y al medio en si; incluso, y no menos importante, a la formacion recibida desde

el nacleo familiar y social de cada uno.

Estas causas mencionadas, desembocan en acciones tales como la destruccion o
pérdida del material de trabajo de manera, en la mayoria de ocasiones, inconsciente; falta de
cuidado por la flora y la fauna del colegio, pues cada que encuentran un insecto o cualquier
otro animal, el pensamiento inmediato es que lo deben matar porque los esta molestando;
desorden y descuido en el espacio en el cual trabajan y una alta acumulacion de basuras de

la que tampoco logran percatarse y les da dificultad hacerse cargo.

Con base en lo anterior, se hace pertinente implementar una estrategia de ensefianza
en ciencias naturales y educacion ambiental que parta de la implementacion de espacios de
aprendizaje tales como el mariposario y la huerta escolar, enfocados a aportar al &ambito
educativo ambiental, que les permita a los aprendices una apropiacion de dichos espacios y,

a la vez, promueva en ellos el cuidado del medio al auto concebirse como parte de un todo.

Lo anterior teniendo en cuenta la metodologia activa y constructivista impartida en



18 El mariposario como estrategia para la ensefianza de ciencias

naturales en el colegio Reggio Emilia.

la institucion, en la que, tal como se menciona en el Proyecto Educativo Institucional “el
estudiante debe asumir que se encuentra en un proceso de autoconstruccién que se va dando
dia a dia como resultado de la interaccion entre €l mismo y el contexto que lo rodea, en pro
del conocimiento”.

A partir del planteamiento anterior se formula la siguiente pregunta:

1.2.3. Formulacion de la pregunta

¢COomo generar una apropiacion y cuidado del entorno, a partir del aprovechamiento de
espacios, tales como el mariposario, para la ensefianza de las ciencias naturales, que logre

movilizar la educacioén ambiental en los aprendices del colegio Reggio Emilia?

1.3 Justificacion

Desde hace varios afios la humanidad comenzo a preocuparse por el dafio ambiental
causado al planeta particularmente luego de la revolucidn industrial; si bien inicialmente esa
preocupacion era manifestada por un grupo reducido de personas, luego de ver los cambios
que hatenido el planeta, dicha preocupacion se ha acentuado atin mas en la sociedad haciendo
que en la actualidad sea mas comun que las personas se preocupen por cuidar y proteger el

medio ambiente.

Pese a lo anterior, y aunque el planeta cada vez méas reclama ese cuidado y proteccion,
aun en la actualidad es comun encontrarse con personas ancladas a un estado de comodidad
y desconocimiento frente al mundo natural al que pertenecen; adicionando el hecho de que
no se cuestionan respecto a lo que pueden hacer por salvaguardar ese mundo y no tienen en

cuenta que al hacerle dafio al planeta, se estan haciendo dafio a si mismos.

Es aqui donde surge la importancia de la educacién ambiental y la urgencia de
aplicacion de ésta en la escuela, pues a traves de ella se le permite al individuo acercarse a
su realidad y desvelar el resultado de ese relacionamiento a partir del analisis multidisciplinar

que puede hacerse. Asi por ejemplo, los lineamientos curriculares en ciencias naturales del
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Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 1998), mencionan que “la escuela debe tomar
como insumo las relaciones que se dan entre ciencia, tecnologia, sociedad, cultura y medio
ambiente, con el fin de reflexionar no s6lo sobre sus avances y uso, sino también sobre la
formacion y desarrollo de mentes creativas y sensibles a los problemas, lo cual incide en la

calidad de vida del hombre y en el equilibrio natural del medio ambiente”.

Al hablar entonces de ciencias naturales y educacion ambiental en la ensefianza basica,
se habla del trabajo desde &reas como la biologia, la fisica y la quimica, las cuales en su
conjunto nos permiten acercarnos y comprender el mundo que nos rodea; ademas, de acuerdo
con los lineamientos del MEN (1998), “dada la naturaleza del area de ciencias naturales, ésta
debe asumir la educacion ambiental como la columna vertebral que articula y posibilita la
construccion del conocimiento a traves del estudio de nuestra realidad ambiental, por lo

menos durante toda la educacion bésica (primaria y secundaria)”

Al observar la cultura en la cual se encuentra insertada la mayoria de la poblacion
estudiantil del colegio Reggio Emilia y ver la manera de relacionarse con él, se hace
importante proponer y ejecutar una estrategia que impacte en el relacionamiento de los

aprendices con el entorno y que, se espera, modifique la vision que estos tienen del mismo.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Disefiar una estrategia de ensefianza en ciencias naturales que propicie el
aprovechamiento del mariposario, permitiendo movilizar la educacion ambiental en los
aprendices del colegio Reggio Emilia buscando generar en ellos cuidado y apropiacion sobre

el entorno.

1.4.2 Objetivos Especificos



20

El mariposario como estrategia para la ensefianza de ciencias
naturales en el colegio Reggio Emilia.

Diagnosticar la importancia del mariposario y la apropiacion por parte de

los aprendices

Disefiar una estrategia de ensefianza en ciencias naturales que integre
eficazmente el mariposario, apuntando al fortalecimiento de la educacién

ambiental.

Implementar la estrategia de ensefianza en ciencias naturales que integre
eficazmente el mariposario, apuntando al fortalecimiento de la educacion

ambiental.

Evaluar el impacto de la estrategia de ensefianza a través del cuidado y

apropiacion de los aprendices sobre el entorno.
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2. Marco Referencial

2.1 Marco Teorico

Se piensa que cada vez que una sociedad pasa por tiempos de crisis, vendra la calma
y algo nuevo renacerd, pues del caos surge el orden. A partir de aqui, cabe mencionar la
propuesta que hace M. Moreira (2000) en su teoria del Aprendizaje Significativo Critico
(ASC), propuesta en la cual se apoya el presente trabajo; pues él, al revisar los enunciados
planteados por Neil Postman y Charles Weingartner (1969), 30 afios atras, nota que, pese al
tiempo transcurrido, aun en la sociedad los conceptos, valores, tecnologias y demas se dan
de manera vertiginosa mientras la escuela no avanza y parece estar estancada, inmovil,
congelada en sus posturas y formas de ensefiar, fomentando personalidades pasivas,
dogmaticas, intolerantes, autoritarias, inflexibles y conservadoras, que se resistirian a

cualquier cambio para mantener intacta la ilusion de la certeza.

Desde estos presupuestos Moreira (2000) adopta, como respuesta a la situacion, la
propuesta de Ensefianza Significativa Subversiva (ESS) hecha por Postman y Weingartner
(citados por Moreira en 2000) como una estrategia necesaria para sobrevivir a la sociedad
contemporanea, y propone un aprendizaje significativo subversivo, entendiendo subversivo
como critico, buscando ser mas fiel a sus ideas y reflexiones; asi, el autor plantea, desde el
aprendizaje critico, una perspectiva que permita al sujeto formar parte de su cultura pero al

mismo tiempo, estar fuera de ella.

Se hace necesario ademas hacer del aprendizaje critico, significativo, para que asi
Ilegue a la escuela, se instale en ella y no solo le permitira al sujeto, como se mencionaba,
estar en la cultura pero fuera de ella, sino que desde el aprendizaje significativo critico el
alumno inmerso en el ambito escolar pueda lidiar de forma constructiva con el cambio sin
dejarse dominar, manejar la informacion sin abrumarse por el gran flujo de esta, trabajar con

la incertidumbre, la relatividad, la no casualidad, entre otras.
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¢Como lograrlo? Moreira propone unos principios en los que se basa su teoria del

aprendizaje significativo critico, algunos de ellos se mencionan a continuacion:

- Principio del conocimiento previo. Aprendemos a partir de lo que ya sabemos:
Como se menciona en el subtitulo de este principio, su tesis fundamental plantea que
“aprendemos a partir de lo que ya sabemos” (Moreira, 2000). De alli que el conocimiento
previo juegue un papel importante tanto para esta teoria de aprendizaje como para el principio
en si, ya que para que el aprendiz alcance el aprendizaje significativo critico, antes tuvo que
aprender de forma significativa y, a la vez, para aprender algo significativamente se precisa
la interaccion entre el nuevo conocimiento y el conocimiento previo.

- Principio de la interaccién social y del cuestionamiento. Ensefiar/aprender preguntas
en lugar de respuestas: En este principio se plantea como condicidn necesaria para que se dé
un acto o episodio de ensefianza, la interaccion social entre alumno y profesor, en la que se
propicia el intercambio de significados por medio de preguntas. Asi, el episodio de ensefianza
se presenta entre profesor y alumno cuando ambos comparten significados relativos a los
contenidos curriculares.

- Principio del conocimiento como lenguaje: Desde este principio se plantea que, para
lograr comprender un conocimiento especifico, hay que comprender su lenguaje. Para ello,
es necesario hacer varias precisiones, tales como que en primer lugar el conocimiento de un
saber se halla un sistema especifico de comunicacion estructurado; asi, cuando aprendemos
un nuevo lenguaje, aprendemos nuevas posibilidades de percepcion, abrimos la mirada frente

al area o conocimiento que se pretende adquirir.

Con base en lo anterior y relacionandolo tanto con el aprendizaje significativo como
con el aprendizaje critico, aprender significativamente implica aprender absolutamente todo
acerca del lenguaje contenido en el conocimiento, no solo en términos de palabras como tal,
sino ademas signos, instrumentos y procedimientos asociados al contenido y, por su parte,
aprenderlo significativamente apunta a apropiarse del lenguaje, no solo como una mera forma

de comunicacion, sino ademas como una forma de percibir el mundo.
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- Principio de la conciencia semantica: En este principio se plantea que a medida que
el aprendiz adquiere conciencia semantica, el aprendizaje sera significativo y critico, ello ya
que el aprendiz ampliara su discurso gracias a la seguridad que le brinda la certeza sobre lo
que se habla. Para comprender mejor lo que plantea este principio, el autor desarrolla cuatro

concientizaciones asi:

1. El significado esta en las personas, no en las palabras. Por ello las palabras

toman significado en la medida en que la persona que las utiliza en un contexto especifico,

se los da.
2. Aunque la palabra signifique y represente una cosa como tal, no es la cosa
en si.
3. La correspondencia entre palabras y referentes verificables es variable. Ello

puesto que algunas palabras son abstractas y generales mientras otras concretas y especificas.
En esta concientizacion el autor menciona ademas dos tipos de significados importantes para
el desarrollo del principio, estos son los connotativos y los denotativos. El primero va
orientado a lo subjetivo, cambiando de acuerdo con el contexto y el segundo va en la linea
de lo objetivo, pues se trata de una referencia universal, un concepto que se conserva, ante
todo.

4. Los significados de las palabras cambian debido a su uso.

Menciona la importancia de los significados connotativos y denotativos en el sentido
de que, al relacionarlos con la ensefianza y el ASC, la condicion del aprendizaje significativo
es que se atribuyan significados connotativos a los conceptos, buscando de este modo que el
aprendiz adquiera la capacidad de otorgar adecuados significados a las palabras que han sido

establecidas para nombrar un elemento o concepto y asi lograr conciencia semantica.

Lo planteado hasta aqui por Moreira en el ASC, desde su preocupacion y propuesta
de aprendizaje, se logra visualizar en textos como “La educacion ambiental y la
globalizacion: desafios curriculares y pedagdgicos” (Sauvé, 2006) pero desde el ambito de

educacion ambiental. Asi, al revisar lo planteado por cada uno de los autores mencionados,
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surgen preguntas como ¢de qué forma puede el aprendizaje significativo critico articularse a
la construccidén de una conciencia mediada por la educacion ambiental, desde donde el
estudiante se cuestione constantemente por su papel en un ecosistema cada vez mas

atropellado, algo que no solo le es ajeno, sino que ademas le perjudica?

Asi, en el documento mencionado, Sauve, plantea un panorama de problematizacion
dada por la relacion entre educacién ambiental y globalizacion, pero, en medio de ese
panorama, propone la necesidad de un aprendizaje que vaya en sintonia con las dinamicas
globales actuales de las que, de acuerdo con la autora, no es posible separarse. En esa misma
linea, Moreira plantea su teoria del aprendizaje significativo critico, una salida que nos
permite mantenernos en esa globalizacién, movernos en ella, sin dejarnos subyugar,

permitiéndonos provocar esos cuestionamientos y esa critica movilizadora.

2.2 Marco Conceptual-Disciplinar

Asi como el Aprendizaje Significativo Critico surge producto de la preocupacion por
Moreira al ver como pese a que 30 afios atras Postman y Weingartner (citados por Moreira
en 2000) ya venian hablando acerca de la necesidad de revolucionar la escuela que se
encontraba estancada pese al avance de la sociedad; la educacién ambiental surge también
producto de una preocupacion, la preocupacion mundial por las graves condiciones
ambientales en el mundo, condiciones ambientales que se dan como resultado por el

vertiginoso avance de la sociedad, pero ya en este caso, en el ambito industrial.

El 16 de junio de 1972 se lleva a cabo en Estocolmo (Suecia) la Conferencia de las
Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente Humano; alli, mas precisamente en el principio
19 del documento producto de dicha conferencia, se establece que “Es indispensable una
educacion en labores ambientales, dirigida tanto a las generaciones jovenes como a los
adultos, y que preste la debida atencion al sector de la poblacion menos privilegiada, para
ensanchar las bases de una opinion publica bien informada y de una conducta de los

individuos, de las empresas y de las colectividades, inspirada en el sentido de su
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responsabilidad en cuanto a la proteccion y mejoramiento del medio en toda su dimension
humana. Es también esencial que los medios de comunicacion de masas eviten contribuir al
deterioro del medio humano y difundan, por el contrario, informacion de caracter educativo
sobre la necesidad de protegerlo y mejorarlo, a fin de que el hombre pueda desarrollarse en
todos los aspectos.” De esta forma, seglin se presume, se hace referencia por primera vez a

nivel mundial a la idea de educacién ambiental.

Hay que entender la educacion ambiental mas que como un area del conocimiento
cientifico en si, como una “compleja dimension de la educacion global” (Sauvé, 2004), que
se nutre de términos, teorias y demas ideas de areas como la educacion, el medio ambiente,
el desarrollo social, entre otros; asi, una de las areas que mas debe contribuir a la formacion
en educacion ambiental y con la que mayor relacién debe tener esta, es con la formacion
cientifica, pues para focalizar el objeto de la educacion ambiental, el cual apunta a un
mejoramiento en cuanto a la relacién con el medio ambiente, es vital comprender en qué
consiste ese medio ambiente, cuales son las relaciones que en él se tejen, de qué forma aporta
mi rol en el mundo a ese medio, entre otros; esto solo se logra en la medida en que la
formacion en ciencias nos aporta una mirada critica frente al mundo ya que, como lo
menciona Moreira (2000) “Aprender un contenido de manera significativa es aprender su
lenguaje (...) Aprenderlo de forma critica es percibir ese nuevo lenguaje como una nueva

forma de percibir el mundo”.

Pero, tal como se mencionaba, si bien la formacion cientifica es una de las areas que
mas debe aportar a la conciencia ambiental, no se debe entender esta formacion como la que
se propone meramente desde las ciencias exactas y naturales, pues esta también debe nutrirse
de la formacion en ciencias sociales, desde donde debe haber un cuestionamiento, por
ejemplo, por la dimension civica, politica, global, entre otras; que aporten a ampliar el
lenguaje, a esa nueva forma de percibir el mundo y contribuyan a una vison critica mas
amplia en la que no sélo el estudiante se quede en saber como la biologia, la quimica o la
fisica influyen en el medio ambiente, sino que se genere una comprension mas global de la

crisis ambiental al entender que esas graves condiciones ambientales en el mundo, como
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preocupacion inicial que llevo a la idea de educacion ambiental, son producto ademas un

entramado de cuestiones sociales.

Profundizando en ello, Sauvé (2010) menciona la importancia de abordar la
educacién ambiental, al igual que se aborda la educacion cientifica, desde diversas maneras
de “concebir y practicar la accion educativa”, por ello propone “una diversidad de corrientes
en educacion ambiental”, desde donde puede visualizarse como, no solo la formacion desde
las ciencias exactas y naturales contribuyen a una formacién en educacion para el desarrollo
sostenible, sino la forma en que esta interacciona con la formacion desde las ciencias sociales
para una comprension mas profunda. La autora desarrolla en total 15 corrientes, pero para el
caso puntual del presente trabajo, se abordaran tres de ellas las cuales se describen a
continuacion (Sauvé, 2010):

- Corriente naturalista: La cual tiene por objetivo dentro de la educacion ambiental,
reconstruir el lazo con la naturaleza y, dentro de sus lazos con la educacién cientifica y
tecnoldgica toma el conocimiento de diversas formas de vida y sistemas de vida (incluyendo
lo no viviente); exploracién de la biodiversidad (por su valor intrinseco); comprensién de los
fendmenos naturales.

- Corriente cientifica: La cual tiene por objetivo dentro de la educacién ambiental,
adquirir conocimientos en ciencias ambientales y desarrollar actividades relativas a la
experiencia cientifica. Ademas, dentro de sus lazos con la educacién cientifica y tecnolégica
puesta en relacion del aprendizaje de las ciencias con el estudio de realidades ambientales,
incluyendo los aspectos tecnoldgicos.

- Corriente humanistica: La cual tiene por objetivo dentro de la educacidén ambiental,
conocer su medio de vida y conocerse mejor en relacién con su medio de vida y desarrollar
un sentimiento de pertenencia. Ademas, dentro de sus lazos con la educacion cientifica y
tecnoldgica caracterizacion de los aspectos biofisicos (naturales, construidos y tecnoldgicos)

del medio de vida (urbano, rural, forestal, etc.): componentes, fenémenos y sistemas.

Ademaés de lo anterior, vemos como desde el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN), se adopta en los estandares basicos de competencias, no solo el area de ciencias
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naturales, sino ademas el &rea de ciencias sociales, invitando a la formacion en ciencias en
general y afirmando que los nifios, nifias y jovenes se enfrentan en el dia a dia, a diversidad
de situaciones las cuales son pertinentes que sean abordadas desde esta dos ramas, pues el
mundo globalizado actual requiere que dichas situaciones se problematicen en ambos

sentidos para asi poder formar una mirada mas critica al respecto.

Por su parte, en el documento de los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) de
ciencias naturales del MEN, si bien ya no aparecen juntas las ciencias exactas y naturales y
las ciencias sociales, lo trabajado en el documento apunta a aportar a los estudiantes de
herramientas durante su formacion académica que les permita forjar una mirada critica frente
a su papel en el mundo a través del estudio de la naturaleza y de las interacciones que en ella

se dan.

De este modo se plantea la urgencia y la pertinencia de una ensefianza que vaya en
sintonia con las dinamicas globales, una educacion que promueva la afirmacion del rol que
lleva cada ser humano que habita esta casa y eso solo se logra en la medida en que nos
acercamos a ese mundo, no s6lo habitandolo sino reconociéndolo y comprendiendo sus

dindmicas.
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2.3 Marco Legal

En la tabla 1 se puede observar el marco legal que orienta el presente trabajo. En él se mencionan las normatividades que

regulan la educacion ambiental desde lo internacional a lo local:

Tabla 1. Normograma (Fuente: elaboracion propia)

NORMATIVA

TEXTO

CONTEXTO

Declaracion de Estocolmo sobre el
medio ambiente humano. 16 de junio de
1972

“Principio 19. Es indispensable una labor
de educacion en cuestiones ambientales,
dirigida tanto a las generaciones jovenes
como a los adultos (...)”

Se hace énfasis en que “El hombre es a la
vez obra y artifice del medio ambiente que
lo rodea”, resaltando la importancia que
debe tener la formacion en educacion
ambiental para informar acerca de las
cuestiones ambientales que nos compete
finalmente a todos

Acuerdo de Escazl, 4 de marzo de 2018

“Articulo 10, punto D, promover la
educacion, la capacitacion 'y la
sensibilizacion en temas ambientales
mediante, entre otros, la inclusion de
modulos educativos basicos sobre los
derechos de acceso para estudiantes en
todos los niveles educacionales”

El objetivo principal del acuerdo es
“garantizar la implementacion plena y
efectiva en América Latina y el Caribe de
los derechos de acceso a la informacion
ambiental, participacion publica en los
procesos de toma de decisiones
ambientales y acceso a la justicia en
asuntos ambientales (...)”

Constitucién Politica de Colombia
(1991)

Articulo 8. “Es obligacion del Estado y de
las personas proteger las riquezas
culturales y naturales de la Nacion”

En el &mbito nacional, denota como estos 3
articulos de la constitucion le apuntan a la
importancia de la educacion en lo que tiene
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Articulo 67. “La educacion formara al
colombiano (...) para la proteccion del
ambiente”

Acrticulo 79. “Es deber del Estado proteger
la diversidad e integridad del ambiente (...)
fomentar la educaciéon para el logro de
estos fines”

que ver con la proteccién del medio
ambiente y la educacién ambiental en si.

Politica Nacional de Educacion
Ambiental (PNEA). Diciembre de 2003

En la dimension ambiental en la educacion
formal, se plantea como reto principal
“Superar el activismo y la espontaneidad en
las acciones que se llevan a cabo en
educacion ambiental, para consolidar
procesos integrales que tengan en cuenta
los aspectos naturales, culturales y sociales,
y que tiendan hacia el mejoramiento de la
calidad de la educacién y, por ende, de la
calidad de vida de las comunidades que
conforman la nacioén”

La politica se plantea varias estrategias y
retos para consolidar el fortalecimiento de
la  educacion ambiental a nivel
departamental, municipal y desde las
mismas escuelas a traves de estrategias
como los PEAM, CIDEAM, PROCEDA y
los PRAE las cuales, se espera, deben
trabajar alineadamente buscando la
proteccion y el cuidado del ambiente.

Estandares basicos por competencias
2006

“En la concepcion que orientd la
formulacion de los estandares de esta area,
las  herramientas  conceptuales vy
metodol6gicas adquieren un  sentido
verdaderamente formativo si le permiten a
las y los estudiantes una relacién armonica
con los demas y una conciencia ambiental
que les inste a ser parte activa y responsable
de la conservacion de la vida en el planeta”

Lo estadndares son formulados desde dos
aspectos vitales en la formacién en
educacion ambiental, el social y el natural.
Ello para apuntar a la generacion de sujetos
criticos desde varias areas, pero, de manera
puntual, en lo ambiental.

Acuerdo Municipal No. 10. Sabaneta, 2
de diciembre del 2011

Por medio de la cual se adopta y reglamenta
la politica publica municipal de educacion
ambiental con calidad para la
sustentabilidad y sostenibilidad.

Aterriza la PNEA al municipio,
propendiendo por cuestiones como los
principios de la mismay estableciéndola en
el contexto municipal.
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2.4 Marco Espacial

El Colegio Reggio Emilia se encuentra ubicado en Colombia, en el departamento de
Antioquia; mas precisamente en el casco urbano del Municipio de Sabaneta, Sector Pan de
Azlcar (Carrera 45 A 80 sur 72 interior 115). Est4 conformado por un sendero ecoldgico,
una granja, la huerta, el mariposario, 3 canchas y un estanque de peces y patos que hacen
parte del proceso de aprendizaje de los aprendices de la institucion; ademas puede ser
transformado y ambientado segun las necesidades y los intereses de los nifios y las nifias, en
el enfoque del colegio. Es una institucion de caracter privado y personalizado, que atiende
poblacion de los estratos 3 al 5, ubicados principalmente entre los municipios de Sabaneta,

Envigado y Poblado ubicados en el departamento de Antioquia, Colombia.

El proyecto educativo que brinda el colegio se basa en el trabajo por proyectos, los
encuentros inter- etapas, el trabajo cooperativo, el valor de lo cotidiano, el error como
herramienta de aprendizaje, el dialogo respetuoso entre las personas y las artes como punto
de confluencia entre los saberes y los seres humanos. Ademas, reconoce cuatro pilares que
soportan la propuesta educativa: el individuo, la sociedad, lo ecoldgico y lo trascendente,

para una formacion integral de los aprendices de la institucion.

El enfoque de la institucion es pedagégico constructivista, desde el modelo
humanista, con implementacion de métodos activos, conocimientos integrados a la
cotidianidad y la Filosofia Reggio Emilia. Cabe mencionar ademas el desarrollo del trabajo
por talleres/mundos (vienen siendo las aulas de clase en un enfoque tradicional) las cuales
estdn dividas en: mundo numeros, mundo letras, ser en el mundo, mundo lenguaje
(comunicaciones), mundo arte y mundo ciencias; cada aprendiz rota por los talleres de
acuerdo a las necesidades y problematicas que encuentre al desarrollar la UPAS: Unidad
pedagdgica de Aprendizaje Autonomo y Solidario; que son herramientas de trabajo que
permiten un aprendizaje mas reflexivo y menos memoristico; por lo tanto, es activo en todo

el proceso y dirigido a fomentar el aprender a aprender. El rol del tutor es orientar y dinamizar
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el aprendizaje de los estudiantes, asumiendo la figura de mediador entre éste y los contenidos.

Desde sus bases, el colegio cree en una evaluacion compartida y dialogada que les
ayude a los aprendices a desarrollar una verdadera autonomia y también un espiritu critico,
teniendo como objetivo una verdadera evaluacion democratica orientada a la superacion
personal y no solo basada en calificar contenidos. De aqui que su objetivo principal se basa
en la formacién de personas autdbnomas que lideren un entorno de progreso para su region y

para el mundo.

Bajo estos mismos principios se construy6 a inicios del 2023, el mariposario como
espacio gue, tal como se menciono anteriormente, entra a hacer parte de esos lugares claves
en el proceso de formacidn y aprendizaje de los aprendices. La construccién de este espacio
surge a partir del interés de los mismos aprendices y fue construido a manera de proyecto
educativa. En su construccion, la cual para mayor detalle se sugiere remitirse al anexo 1,
participaron estudiantes, padres de familia y algunos docentes. Asi mismo, los actores

mencionados estan directamente implicados en el cuidado y mantenimiento del espacio.
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3. Diseno Metodologico

3.1 Enfoque investigativo

El enfoque del presente trabajo es de orden cualitativo interpretativo, basado en la
metodologia de investigacion accion. Este método ubica al docente como actor y, a través
de diferentes técnicas, pretende analizar una problematica y la forma en la que estan
establecidas las creencias, ideas, entre otras, en los estudiantes como grupo de interés de
estudio y como estas, a través de la intervencion docente, cambian posiblemente de
perspectiva en la busqueda por alcanzar unos objetivos establecidos para mejorar un estado
actual (Restrepo, 2004).

Es importante tener en cuenta que la finalidad de la metodologia, con base en lo
expuesto por Restrepo (2004), es la transformacion de la practica pedagogica y la mejora
permanente de la misma. Para lograrlo, desde lo expuesto por el mismo autor, es necesario
que se pase 0 se implementen tres fases: una de reflexion, una de planeaciéon y una de
ejecucion; ademas se le adiciona una fase de evaluacion, importante para concluir o generar
esa reflexion sobre la practica que se pretende alcanzar. Por Gltimo, es importante mencionar
que para para obtener los objetivos con esta metodologia, es fundamental incluir la necesidad
de que el maestro pase por una deconstruccion y una reconstruccion, esto se da a través de
instrumentos adoptados como son el diario de campo, necesarios para alcanzar la reflexion

planteada.

3.2 Método

3.2.1 Fase diagnostica:

En el presente trabajo se planted un analisis de experiencias a partir de la ejecucion
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de proyectos educativo - ambientales, permitiendo establecer el relacionamiento y la
apropiacion del medio natural que rodea a los aprendices del colegio Reggio Emilia. Esto
surge al observar que, pese a los discursos actuales enfocados en el cuidado y la importancia
de la preservacion del medio, ain es notorio en los aprendices la carencia de formacion en
educacion ambiental, orientada a la falta de cuidado y poca apropiacion de su medio,
ocasionado por varios factores entre los que se cita el desconocimiento del entorno que
habitan.

Frente a la problematica planteada, surge la pregunta ¢;cémo generar una apropiacion
y cuidado del entorno, a partir del aprovechamiento de espacios, tales como el mariposario,
para la ensefianza de las ciencias naturales, que logre movilizar la educacion ambiental en
los aprendices del colegio Reggio Emilia? Buscando dar respuesta a esta pregunta, se plantea
el objetivo general el cual va enfocado a disefiar una estrategia de ensefianza en ciencias
naturales que propicie el aprovechamiento del mariposario, permitiendo movilizar la
educacion ambiental en los aprendices del colegio Reggio Emilia buscando generar en ellos
cuidado y apropiacion sobre el entorno.

Para lograr el disefio de la estrategia mencionada, fueron propuestos cuatro objetivos
especificos: 1. Diagnosticar la importancia y apropiacion para los aprendices del mariposario.
2. Desarrollar una estrategia de ensefianza en ciencias naturales que integre eficazmente el
mariposario, apuntando al fortalecimiento de la educacion ambiental. 3. Implementar la
estrategia de ensefianza en ciencias naturales que integre eficazmente el mariposario,
apuntando al fortalecimiento de la educacion ambiental. 4. Evaluar el impacto de la estrategia

de ensefianza a través del cuidado y apropiacion de los aprendices sobre el entorno.

3.2.2 Fase de elaboracidn de un plan de accién:

Para responder a la fase diagndstico y alcanzar el objetivo planteado, se encontrd
apoyo teorico en la propuesta de Aprendizaje Significativo Critico (ASC) de Marco Moreira

(2010); a partir de este referente teorico y del enlace planteado con este frente a educacion
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ambiental en la redaccion del marco conceptual con la propuesta de Sauve (2004), se escribe
el marco normativo, espacial y el disefio metodoldgico para el presente trabajo. Adicional a
ello se estructura el material educativo, talleres y actividades experienciales que dinamizaran

el proceso de ensefianza aprendizaje en la ejecucion de la propuesta.

3.2.3 Fase de accion y observacion:

Para el desarrollo de esta fase se tuvo en cuenta 4 de los 11 principios del ASC
planteados por Moreira (2010); entre ellos se cuenta: el conocimiento previo, la interaccion
social y el cuestionamiento, el conocimiento como lenguaje y la conciencia semantica. A
partir de estos principios se pretendié generar esa apropiacion del entorno esperada por parte
de los aprendices en la medida en que, al aplicar los principios mencionados, estos vayan
aprendiendo de forma significativamente critica sobre la fauna y flora que los rodea; al
mismo tiempo que sobre todo el entorno, incluyendo aspectos como el clima y otros factores
abidticos conformantes del medio. Asi mismo, la manera en que su interaccion con esta

repercute en la misma.

Para el andlisis y recoleccion de la informacion se aplicaron diferentes técnicas, entre
ellas, un recorrido de observacion por el colegio y un taller basico de taxonomia (enfocados
ambos en el principio de conocimiento previo), una socializacion con los aprendices sobre lo
encontrado u observado en el recorrido (principio de interaccién social), una actividad de
identificacion de especies previamente observadas y detalladas en el recorrido inicial
(principio del conocimiento como lenguaje) y por altimo, la visualizacién y discusién de un
documental sobre la importancia de las mariposas en el ecosistema a manera de foro
(principio de la conciencia seméantica). Todas estas actividades, buscando que fueran tanto
en el sentido del referente tedrico como en la linea del modelo planteado por la institucién

educativa.

3.2.4 Fase de evaluacion y reflexion:

En consonancia con lo propuesto hasta aqui y de acuerdo con lo planteado en la fase
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de accién y observacion que sale desde la propuesta de ASC, se analiza y reflexiona sobre la
practica a partir de lo propuesto en los objetivos buscando alcanzar una mejora sobre el estado
inicial de los estudiantes la cual, puede ser total o quedar encaminada, dando como resultado

la opcidn o apertura para una nueva investigacion.

Cada una de estas fases se detallan de forma mas precisa en la tabla 2 de planificacion

de actividades.

3.3 Instrumentos de recoleccion de la informacion

Los instrumentos desarrollados en la propuesta para recoger la informacion vy

evaluarla, fueron:

- Mapas parlantes: Esta herramienta permite conocer las diferentes representaciones
que los individuos tienen sobre los espacios estratégicos de su comunidad, por ello va dirigida
a actores que conviven en una misma comunidad y tiene por objetivo recoger las
percepciones de forma grafica que tienen dichos actores sobre el territorio que habitan a la
vez que fortalece su identidad (C.S. Marta, 2019). Para el desarrollo de esta herramienta se
elabord por grupos tres mapas en los que los individuos representaron el lugar en el pasado,
en el presente y en el futuro. Evidenciando el relacionamiento inicial que los aprendices

tienen con el lugar habitado.

- Entrevista no estructurada: Consistié en que a través de un didlogo libre y no
estructurado con los aprendices, estos se abrieran a contar, en diferentes momentos del
desarrollo de la propuesta planteada, cémo ha sido ese cambio de vision frente a ese entorno;
permitiéndole al docente investigador evaluar la propuesta y analizar el alcance de lo

planteado.

- Registro anecdotico, instrumento no estructurado: A través de esta técnica mas

grupal, los aprendices evidenciaron por medio del dialogo conjunto, el relacionamiento
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alcanzado con el entorno. Permitiendo con ello al docente investigar y dar cuenta del alcance,
pero ya a diferencia del instrumento comentado en el item anterior, mas desde el aspecto

grupal.

3.4 Poblaciéon y muestra

Esta propuesta de investigacion se llevo a cabo con 15 aprendices de diferentes edades
del colegio Reggio Emilia de ciclo 4 (incluye los grados 6° a 8°, lo que quiere decir que tuvo

foco en bachillerato), entre los que se encontro el grupo base de construccidn del mariposario.

Tabla 2. Caracteristicas de los participantes en la muestra (fuente: elaboracion propia)
Caracterizacion de aprendices participantes en la muestra

Estrato

Hombres | Mujeres| Edades |Grado de escolaridad . .
socioeconémico

N 60 70 80 90
7 13 12 - 14 afos 1 3 T 7 Entre4y6

| TOTAL 20 20

3.5 Impacto esperado

Esta propuesta busca generar una apropiacion del entorno y de si mismos a través del
reconocimiento del lugar que habitan; a la vez que aportar a las competencias en ciencias
naturales, resumidas por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Calidad de la
Educacion (ICFES, 2019) en: uso comprensivo del conocimiento cientifico (establece la
relacion entre los conocimientos adquiridos y los fendmenos que ocurren en el mundo),
explicacion de fendmenos (evalla la capacidad para construir explicaciones y comprender
argumentos) e indagacién (involucra procedimientos y metodologias que impliquen generar
preguntas y dar respuestas a ella). Para el desarrollo de esta propuesta se llevaron a cabo
varias fases (ver tabla 2) dentro de las que se plantearon objetivos para cada fase y una serie

de actividades para cumplir con ellos.
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3.6 Tabla de Planificacion de actividades

Tabla 3. Fases, objetivos y actividades de la intervencion (fuente: elaboracidn propia)

FASE OBJETIVOS ACTIVIDADES
» Descripcion y planteamiento del
- Identificar el problemay problema observado.
el tema de investigacion. » Formulacién del problema y de la
pregunta de investigacion.
- Describir el problema. > Revision de material bibliografico:
Fase 1: antecedentes (nacionales e

Caracterizacion

- Formular
problema.

la pregunta

- Formular objetivo general
y especifico.

internacionales), estudios, articulos
y trabajos acerca de ensefianza-
aprendizaje  del cuidado vy
conservacion ambiental.

» Formulacion del objetivo general y
de los objetivos especificos

- Diseflar las etapas y
actividades que haran parte
de la intervencion.

> Disefio de actividades para conocer
los conocimientos previos de los
estudiantes.

> Disefio de material que propicie
debates y andlisis de diferentes
medios (noticias, videos y demas)
que promuevan la negociacion de
significados y el fortalecimiento de

Fase 2: - Construir la metodologia L
T . . las competencias cientificas en los
Disefio de intervencion. X
estudiantes.
: » Construccion de material que
- Construir los s fal g
. propicie  la  recoleccion  de
instrumentos de formacion
recoleccion de datos. - .

» Construccion de rdbricas de
evaluacion  para valorar la
apropiacion sobre el respeto por el
medio alcanzado por los estudiantes

aplcar la propesa de | [TPTETET 8 e

intervencion a partir de la | . eg P par
teorfa  del aprendizaje intervencion, aplicando las guias y
Fase 3: significativo critico con I(J)s material didactico, para incentivar el
Intervencion de agrendices de bachillerato aprendizaje de la educacion ambiental y
aula b el desarrollo de competencias

pioneros del grupo de
guardianes del mundo
natural en Reggio Emilia

cientificas. Todo ello con el debido
consentimiento de las familias (ver
anexo 4)
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- Evaluar y analizar la
informacion de los
instrumentos aplicados en
la intervencion de la
propuesta, determinando el
progreso frente al
relacionamiento con el

> Analizar y evaluar la
implementacion de los instrumentos
aplicados, con el fin de considerar la
relacion hallada con los objetivos
propuestos.

> Realizacion  del analisis de

Fase 4: medio. -
Evaluacion resultados, su relacion con la
pregunta y los objetivos de Ila
- Valorar el alcance de los : L .
. : investigacion al implementar la
instrumentos aplicados en N .
o estrategia didactica, este se hara
la recoleccidn de datos para . o
) S desde la perspectiva del aprendizaje
obtener informacion que ok .
. s significativo critico, con un enfoque
permita hacer un analisis de A .
cualitativo interpretativo
los hallazgos de la
propuesta.
- Elaborar conclusiones a
partir del analisis de la
intervencion. L .
Fase 5: Elaboracion de conclusiones vy

Conclusiones y
recomendaciones

- Determinar la efectividad
de la aplicacion conforme a
los objetivos planteados en
la propuesta

recomendaciones surgidas a partir de la
aplicacion de la propuesta.

3.7 Cronograma de actividades

En la tabla 3 se muestran los tiempos establecidos para el desarrollo de cada una de

las fases.
Tabla 4. Cronograma de actividades
Actividades SEMANAS
112|3/4|5/6|7|8|9|10[11|12|13|14|15]16

Actividad 1.1 | X | X
Actividad 1.2 X | X
Actividad 1.3 X | X
Actividad 1.4 X | X
Actividad 2.1 X[ X| XX
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Actividad 2.2 X| X| X[ X

Actividad 2.3 X | X| XX

Actividad 3.1 X | X X | X

Actividad 4.1 X | X | X
Actividad 4.2 X | X | X
Actividad 4.3 X
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4. Resultados y analisis de la intervencion.

4.1 Analisis de los mapas parlantes: pasado, presente y
futuro; como insumo para diagnosticar la importancia
y apropiacion del mariposario en los aprendices

Buscando reconocer las representaciones de los aprendices respecto a su
comunidad, puntualmente frente a la manera en que perciben los diferentes lugares del
colegio; ademas, acudiendo al concepto de las representaciones sociales, las cuales tienen
como funcidn ser interpretativas, pragmaticas o adaptativas y socializadoras (Meira, 2010)
se llevd a cabo la implementacién de mapas parlantes, para lo que se dividio el grupo en
cuatro subgrupos y se dio la indicacion de que elaboraran tres mapas donde plasmaran la
version mas antigua que recuerden acerca de como era el colegio, la version presente
acerca de como conciben el colegio actualmente y la version futura o como visualizan o

les gustaria que fuera el colegio.

Luego de la elaboracion de cada mapa, se dio la socializacion de los mismos y, a
modo de entrevista no estructurada, se dio pie a una conversacion sobre los lugares
importantes del colegio desde cada época partiendo de las percepciones o representaciones
de ellos. Esta actividad tomd un total 6 sesiones de una hora cada una. En la tabla 5, se
muestran los mapas elaborados por los aprendices y algunos de los comentarios de

importancia para la investigacion hechos por ellos durante la entrevista no estructurada.
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Tabla 5. Mapas parlantes del pasado, presente y futuro elaborados por los aprendices (Fuente: elaboracién propia)

Grupo | Momento Mapa Observaciones
e ; ﬁ@ﬁgﬁ@@ v Si bien para este grupo en el mapa del pasado el colegio
=< ' ¢ era muy pobre en cuanto a estructura y no habia mas
4 " | que la casa, el parque y la granja, con el paso de los
- V‘E,m y afios se nota el reconocimiento que el grupo empieza a
Pasado _- E- \: - hacer sobre la aparicion de sitios nuevos, incluyendo en
ot I E - “l 7 el mapa presente lugares como las canchas, el estanque,
T ﬁk:»\j -"”;3 ; la granja, entre otros. Pese a ello se nota que en el
\\\ D | ’ presente aun no han hecho un reconocimiento en el
1 p— espacio del mariposario, pero en su discurso de

Presente

QOGS Ooo oG & P

o4
71;!-:'; §
0y \ﬁ
=
Teatrs %
N
=X

NH &

presentacion si hacen mencion sobre el jardin que lo
acomparia (lugar donde se sembraron las hospederas a
cielo abierto para atraer las mariposas) e incluso logran
reconocer su rol dentro de las dindmicas del

mariposario.
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Futuro

Comaedor

Sraxatban

el +3

Paros

el ek

Yosco

Siguen demarcando en los tres momentos la existencia
de la casa como eje central de todas las dinamicas de la
institucion (es alli donde se ubican las oficinas, por

seguridad es alli donde estan los computadores y donde

se ubica el centro de control del internet).

También, cabe mencionar como en esa descripcion del
mapa del pasado comentan lo relevante que es para

ellos que el colegio esté ubicado en una zona boscosa.

Por otra parte, es de comentar como los aprendices de
este grupo hacen énfasis en el cuidado que se debe tener
con espacios como la huerta o el mariposario pues son
lugares en los que ellos mismos jugaron un rol
fundamental en su construccién y son producto del

“trabajo y el esfuerzo”.

Es de destacar ademas en el mapa del futuro, el grado
de sensibilidad de estos aprendices con la tenencia
responsable de animales, pues dentro de su discurso de

presentacion también plantean que a futuro quitarian la
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granja y ubicarian un salon alli, puesto que no se
muestran muy conformes con el encierro en que
(aunque por seguridad de ellos mismos) viven los

animales.

2 Pasado

Al analizar y comparar estos tres mapas del grupo 2, es
de notar en primer lugar que, si bien en el futuro adn
aparece el jardin a cielo abierto para atraer mariposas,
no se menciona (ni en el discurso ni en el mapa en si) el
mariposario. Pese a ello, cabe sefialar que en el mapa
del presente si se ubica al mariposario e incluso se

mantiene la existencia del mencionado jardin.
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Presente

Futuro

tndres £ Tyatta R, Amiove f, Anrowio 1.

Ademas de los anterior, y al remitirse a la presentacion
hecha por los aprendices sobre sus mapas, es clave para
ellos la presencia de sitios para el aprendizaje tales
como la huerta (ubicada al lado de la cancha de

basquet), el estanque de los peces y la granja.

Por ultimo, respecto al mapa del futuro, los aprendices
comentan que incluirian un quiosco en el sendero para
poder conversar y compartir los alimentos en un lugar
mas tranquilo y que no quitarian ninguno de los sitios

que, para el presente, habia en la institucion.
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Pasado

Presente

En la comparativa de los mapas para este grupo, se
observa como si bien con el paso del tiempo se
conservan zonas para el cuidado y mantenimiento de las
especies (particularmente la huerta), para el mapa futuro
el grupo mostré un mayor interés en la construccion de
espacios para la diversion y el esparcimiento que para el
aprendizaje como tal. Aun asi, en el mapa presente
sigue habiendo un reconocimiento del mariposario (se
observa al lado derecho de la cancha de futbol,
sefializado con una mariposa. No lo omitieron ni

olvidaron) y de la huerta.

Respecto a la presentacion del mapa del pasado, este
grupo también coincide con otros en que el sitio mas
importante para el momento era la casa (e incluso asi lo

ilustran en su dibujo) y mencionan, al igual que otro de




46

El mariposario como estrategia para la ensefianza de ciencias
naturales en el colegio Reggio Emilia.

Futuro

los grupos, lo significativo que es para ellos la

ubicacion del colegio en una zona boscosa.

Ya en lo que respecta al mapa en futuro, y si bien no lo
dibujaron en el mapa como tal, en el discurso de
presentacion de este los aprendices manifiestan que les
gustaria una reubicacion del mariposario en una zona
mucho mas boscosa de la institucion, ello con la
finalidad de que este mas rodeado de plantas (lo que
denota un reconocimiento por parte de ellos de la
relacion plantas — existencia de estos insectos) y que

pueda ampliarse.

Pasado

Para este equipo de trabajo, el mapa del pasado tiene
muchos mas lugares que los de los demas grupos (la
mayoria de sus integrantes eran, para el momento, muy
recientes en el colegio). En comparativa de los tres
mapas resalta la reubicacion de la huerta y la aparicion
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en el mapa presente del mariposario el cual manifiestan

el deseo de conservarlo en el futuro.

Para la presentacion del mapa en presente, este grupo
comenta dentro de su discurso que para ellos el
mariposario es el lugar con mayor significado, puesto
que es un espacio clave dentro de la conservacion de
polinizadores y un sitio fundamental para el aprendizaje

de los mdltiples procesos gque se dan en la naturaleza en

torno a estos insectos.
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En la conversacion o socializacion posterior sobre la elaboracion de estos mapas
sobre el pasado, se indaga acerca de cudl era para ese entonces (el colegio inicio en 2019
y la mayoria de los aprendices recordaban como eran las instalaciones en esa época) el
lugar o sitio mas importante del colegio y el comdn denominador result6 ser la casa,
incluso se puede ver como en cada uno de los mapas tiende a ser el lugar mas grande o el

que mas sobresale.

Esta idea o concepto resultd siendo comun para los aprendices y cuando se indago
mas a fondo sobre la razdn por la cual se considera este el lugar mas importante, uno de
ellos responde que se debe a que “es el lugar desde donde arrancéd todo”; luego, otra
aprendiz manifiesta que “es el eje central del colegio”. Pese a esta respuesta, aparece
también durante esta socializacion lugares de importancia naturalista, entendiendo estos
desde la propuesta de corrientes en educacion ambiental de Sauvé (2010) como aquellos
sitios que permiten que “reconstruyamos lazos con la naturaleza”. Entre estos sitios se
puede citar el reconocimiento de una gran huerta la cual fue trasladada y reducida
posteriormente para construir la cancha de basquetbol o el pozo de los peces, del cual dos

aprendices afirman haber participado en su construccion.

Al observar y comparar los mapas parlantes del presente en los cuatro grupos, es
de destacar que sigue predominando la casa como ese espacio central que dio origen al
colegio; sin embargo, comienzan a aparecer otros espacios que van ganando importancia
en las representaciones que cada uno de los aprendices. Es asi como una aprendiz, dentro
de la socializacién, menciona que “lo Unico importante que se ha agregado es la
construccion de este salon (refiriéndose al del grupo en el momento), la construccion de
los dos salones... pues la construccion de los salones de Oscar y Néstor y el mariposario
y la huerta” evidenciando aqui ya un reconocimiento del mariposario como espacio del
colegio. En este punto, partimos acerca de la relevancia de este lugar para lo que se
propone en el presente trabajo, puesto que “Solo podemos entender la realidad a traves de

los modelos que construimos para explicarla” (Gémez y Coll, 1994, como se citd en Meira,



4. Resultados y andlisis de la intervencion

49

2010) denotando alli que hay un reconocimiento del sitio como espacio relevante en las

dinamicas escolares.

Continuando con la socializacion de los mapas sobre el presente, al lanzar la
pregunta ¢ cudl es el lugar de mayor significancia que se ha construido al comparar el mapa
anterior del pasado con este actual?, otra aprendiz responde que el mariposario, luego de
indagarle por la razon de su respuesta, esta comenta que “estas iniciativas ambientales son
muy positivas, porque son muy interactivas, son didacticas, los nifios generalmente pueden
aprovechar el espacio y pueden aprender (...) son algo que ha puesto un granito de arena
en el aprendizaje de los estudiantes y en las ganas de los estudiantes de aprender porque
no es algo que se vea en todos los colegios, es algo muy peculiar” aqui se puede visualizar
que si bien no hay un entendimiento claro frente a la utilidad ambiental del sitio como tal,
puesto que aun no se habia llevado a cabo la estrategia de ensefianza con el grupo, ya hay
un reconocimiento del lugar como sitio de aprendizaje diferente a la cominmente vivida
puesto que la mayoria de los aprendices vienen de colegios tradicionales, los cuales

imparten una metodologia distinta a la propuesta en el colegio.

Con base en lo anterior, es de comentar que si hay cierto reconocimiento frente a
la intencion del disefio del lugar como tal, esto ya que una aprendiz en su intervencién
comenta en comparativa con el mapa del pasado, que se ha agregado la construccion de
otros espacios en el colegio aparte de la casa; al pedirle que profundice sobre cuéles
espacios, menciona que por ejemplo detras del mariposario hay un mini jardin, a lo que se
interviene preguntandole en general al grupo si saben la razon de la existencia de ese mini
jardin, y la misma aprendiz responde a manera de pregunta que si es “;para atraer las
mariposas?”’; por ello, si bien hasta ese punto, como se comenta, no se habia llevado a
cabo la estrategia de ensefianza, esto denota que ya hay una observacion previa importante
por parte de los aprendices de la intencionalidad o disposicion que tiene el lugar. Esta
intervencion sera clave teniendo como referente los principios que Moreira (2005), en el
aprendizaje significativo critico, puntualmente en el que resalta la importancia del

conocimiento previo como variable fundamental respecto al aprendizaje significativo
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critico; es decir que de este apartado se puede interpretar que la aprendiz tiene previamente
el conocimiento sobre la relacion mariposa planta hospedera, conocimiento necesario para
posteriormente aprender de forma critica la razén, por ejemplo, de la falta de mariposas

en el ambiente.

El mismo grupo de trabajo en su intervencion, ante la pregunta hecha con
anterioridad a otro equipo respecto al lugar actual mas representativo, menciona que son
la huerta y el mariposario, al indagar por la razon acerca de la cual consideran estos sitios
como representativos, uno de los aprendices indica que es “porque tiene mucho trabajo y
esfuerzo de los estudiantes”. Este reconocimiento del rol que ellos tuvieron en la
construccién de los espacios, va muy de la mano con la propuesta de Meira (2010) al
mencionar la importancia que tiene en la educacion ambiental el hecho de crear situaciones
educativas en las que el sujeto-observador o contenedor de la informacién pase a ser
sujeto-actor social; no es casual en el imaginario de ellos su implicacién en la construccion
del sitio sino que ademas de que lo ven como un espacio de importancia educativa,
reconocen que fueron ellos los artifices en esa construccion, lo que aporta, desde la
corriente humanistica de Sauvé (2010) a “conocer su medio de vida y conocerse mejor en

relacion con su medio de vida y desarrollar un sentimiento de pertenencia”.

Es importante mencionar como en la socializacion sobre los mapas parlantes del
futuro, surgié la idea comdn acerca de que los aprendices no agregarian ni quitarian
ninguno de los sitios actuales del colegio; tan solo un grupo comenté que quitaria la granja,
ya que, desde su perspectiva, los animales que la habitan se mantenian encerrados. Aqui
cabe aclarar que, por el mismo cuidado de la comunidad, las vacas Gnicamente se sacaban
cuando estuvieran presentes los aprendices, ello con la finalidad de que no las alteraran.
Sin embargo, este tipo de observacion es importante en el sentido de que evidencia en los
aprendices cierto grado de sensibilidad por otras especies y, en particular, de pertenencia

por las del colegio.

Es evidente como los aprendices no proponen a futuro ningin cambio significativo
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de los espacios del colegio, sin embargo, si mencionaron una mejora de lo que ya hay en
cuanto a pintura, estructura y demas. Por lo que en esta ocasion el eje central, tal como se
propuso en los mapas parlantes, es analizar el cuidado y respeto por los espacios por parte
de la comunidad educativa y los compromisos personales que se deben adquirir para un
buen mantenimiento del lugar. Por ello, durante la intervencién de uno de los grupos se
preguntd por la conservacion de esas mejoras teniendo en cuenta el cuidado y respeto por
el entorno de la poblacidn educativo actual, a lo que una aprendiz mencionaba “no cuidan
lo que hay ni se preocupan por ello. Yo creo, en lo personal que, si estamos hablando de
nuestro grupo, no es una cuestion general”, también que “ya lo que pase después de ese
mantenimiento es cuestion del valor de las personas”. Més adelante con otro grupo,
también se hizo la misma indagacién y mientras una aprendiz mencionaba que los nifios
chiquitos estarian implicados en la pérdida del nuevo material adquirido, otro aprendiz le
interrumpia para comentar que no solamente los chiquitos estarian alli implicados. De aqui
cabe destacar la pertinencia de la presente propuesta y en general de acciones en la
institucion educativa que movilicen la pertenencia de los espacios y la apropiacion del

entorno en general.

De los cuatro grupos, solo uno menciono reubicar el mariposario en el sendero ya
que “hay més bosque” y agrandar la huerta. De aqui que a futuro siguen teniendo
significancia para los aprendices la existencia de estos lugares de encuentro para el
aprendizaje y se demuestre incluso el interés manifiesto por ampliarlos lo que evidencia
que los aprendices no solo proyectan la existencia de estos, sino que los tienen en cuenta

dentro de las mejoras propuestas como sitios claves.

4.2 Disefio de la estrategia de enseflanza en ciencias
naturales la cual pretende integrar eficazmente el
mariposario, apuntando al fortalecimiento de Ila
educacion ambiental.

Tomando como base el principio metodoldgico del colegio, el cual propone un
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aprendizaje activo y constructivista en el que el estudiante asuma que se encuentra en un
proceso de autoconstruccion gque se va dando dia a dia como resultado de la interaccion
entre él mismo y el contexto que lo rodea, en pro del conocimiento y, sumando a ello la
propuesta Trujillo (2012) en “Ensefianza basada en proyectos: una propuesta eficaz para
el aprendizaje y el desarrollo de las competencias basicas” en donde el autor menciona
como los proyectos de trabajo son un posicionamiento personal y profesional del maestro
ante laviday la escuela; se propone, como estrategia de ensefianza para el presente trabajo,
llevar a cabo el proyecto de aula: “mariposas en el maravilloso mundo de los

polinizadores” donde se pone ¢l foco sobre ¢l papel de las mariposas en el ecosistema.

Para llevar a cabo la estrategia de ensefianza, se abordd una serie de actividades
que tenian por finalidad enlazar el conocimiento y el papel en el ecosistema de estos
insectos con la apropiacion por parte de los aprendices del entorno que habitan al
reconocer el rol que cada ser vivo cumple en su medio y la influencia que de una u otra
forma ejercian alli. En la figura 1 se detalla el proceso de construccion del mariposario,

asi como el uso posterior dado al mismo con énfasis en la apropiacion del espacio:
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EL MARIPOSARIO COMO
ESTRATEGIA PARA LA ENSENANZA
DE CIENCIAS NATURALES

LA ESTRATEGIA

[
CONSTRUCCION -,
Surge del interés de los tprendice$. Se

involucra a las familias.
MATERIALES:
4 varas de madera inmunizada
como soportes.
Malla de huecos pequefios
Botellas de gaseosa de 2 L (para
construir los semilleros)
e Diversidad de plantas hospederas.

CUIDADOY
MANTENIMIENTO:

Se deben asignar grupos de trabajo
para que eventualmente realicen las
siguientes tareas:

Riego de hospederas durante la
sequia. Revision de semilleros.
s Bulsqueda y traslado de huevos y
orugas
Limpieza de las casas y
alimentacion de orugas

RECORRIDOS
GuiADoS

Constantemente los mismos aprendices
hacen recorridos guiados a los demds
aprendices; también visitan el mismo con
fines de observacion, investigacion y estudio.
Se guian esas visitas con preguntas como
¢encontraste una especie nueva? ¢hay
nuevos seres vivos viviendo alli, Entre otros

OBSERVACION Y
CLASIFICACION

’ Si bien la planta por eleccion del

T mariposario es la Asclepia, debido a
ue se sembraron otras plantas (girasol

mexicano, verbena, lavanda)
comenzaron a llegar otras especies
diferentes a la monarca. Los aprendices
deben observar, analizar los cambios y
tratar de clasificar con guias las
nuevas especies
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Figura 1. Infografia del proceso de construccion y utilizacion del mariposario dentro de la
estrategia (fuente: Elaboracion propia, plantilla tomada de Canva)

Asi, sin perder de vista la idea de que “Los proyectos no son una formula, ni una
metodologia concreta, ni tienen un protocolo de actuacion, son mucho mas” (Ferrer et al,
2007 en Trujillo, 2012) y, retomando lo propuesto por Moreira (2005) de aprendizaje
significativo critico, puntualmente en los principios adoptados en el presente trabajo, se
llevd a cabo una serie de momentos, que se esperan utilizar de guia para ejecutar esta

estrategia, momentos los cuales son enumerados a continuacion:

1. Se realizd un recorrido de observacion por el colegio en el que se identificaron
diferentes tipos de mariposas, para lo que se pidi6 a los aprendices que registraran (fotos,
apuntes y demas), con el mayor detalle posible, toda la informacion que mas pudieran en
cada observacion.

2. Se ejecuto un taller basico de taxonomia (ver anexo 2).

3. Se suministro a los aprendices 3 guias de identificacion de mariposas, se explicd
el manejo y se propuso como actividad la identificacion taxonémica de las especies de
mariposas que habian observado anteriormente.

4. Se propuso la observacion del documental del canal RTVE “sexo, mentiras y
mariposas” y luego se hizo una discusion enfocada en profundizar sobre la importancia de

las mariposas en el ecosistema.

Es importante recordar que los cuatro principios retomados de la propuesta de
Moreira (2005) para el presente trabajo son: Principio del conocimiento previo.
Aprendemos a partir de lo que ya sabemos, Principio de la interaccién social y del
cuestionamiento. Ensefiar/aprender preguntas en lugar de respuestas, Principio del

conocimiento como lenguaje y, por Gltimo, Principio de la conciencia semantica.

4.3 Andlisis de la ejecucion de la estrategia de ensefianza
en ciencias naturales que integra eficazmente el
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mariposario, apuntando al fortalecimiento de la
educacion ambiental

Es de anotar que para la ejecucion de la propuesta se dispuso de una sesion de una
hora por momento y, para ese primer momento, coincidio en que cuando se les propuso a
los aprendices la busqueda de mariposas, fue muy evidente como el lugar inicial a eleccion
para esa observacion fue el mariposario (ver figura 4), aunque la indicacion dada era que
hicieran el recorrido por todo el colegio. Adicional a ello cabe anotar como, luego de esa
observacion los aprendices manifestaron, desde su conocimiento previo, que para la fecha
hubo algo que les jug6 en contra y fue el clima, pues habia acabado de llover y aln

briznaba por lo que las mariposas no iban a estar muy visibles.

N SR 510
Figura 2. Recorrido de observacion de mariposas

Luego del recorrido de observacion, se llevé a cabo, tal como se habia planeado,
el taller basico de taxonomia, en él se planteaba en primer lugar, clasificar
taxondmicamente tres especies diferentes a eleccion y compararlas a partir de esa
taxondmica y morfologicamente. Luego comparar morfolégicamente el perro y el lobo y
revisar también la clasificacion taxonomica de ambos, identificar el concepto de especie
y la importancia para el ecosistema de conocer la clasificacion taxondmica de los seres
vivos para finalizar con una socializacion sobre lo encontrado. Todo ello buscando

promover el principio de la interaccion social y del cuestionamiento, que pretende que
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“docentes y estudiantes tengan una postura dialdgica, abierta, curiosa, indagadora y no

pasiva, mientras hablan u oyen” (Moreira, 2005). En la tabla 6 se muestran las respuestas

dadas por los aprendices a la pregunta “;es importante para el ecosistema conocer la

clasificacion taxondmica de los seres vivos? Justifique su respuesta”; las cuales se

reconocen dentro de dos grupos, el primero (en morado dentro de la tabla) que enfocé sus

respuestas en la relacion especies — ecosistema y el segundo (en naranja dentro de la tabla)

que lo relacioné mas desde aspectos reproductivos y de investigacion:

Tabla 6. Observaciones a las respuestas dadas por los aprendices a la pregunta 3 del "Taller
de taxonomia bésica" (Fuente: Elaboracién propia)

Aprendiz

Respuesta

Observaciones

Si ya que asi podemos darnos cuenta
quée animales no pueden estar juntos
0 (qué especies no se pueden
reproducir, donde deberia estar cada

especie por el climay la comida

Si,

hombre un marco organizativo que

la taxonomia proporciona al

permite reconocer e interpretar la

diversidad de los seres vivos

Si como se

relacionan, para ver si son acordes a

para poder saber

ciertos ecosistemas

Si ya que eso nos ayuda a saber mas
sobre ellos y a aprender y a la vez ser

mas cuidadosos con ellos

Si, porque si juntaramos especies que
no tienen nada que ver puede que uno
muera porque la otra lo mate o se

maten entre ellos, o se conviertan en

Es de destacar la forma en que dentro
de este primer grupo de respuestas los
aprendices sefialan la importancia de
la clasificacién taxonomica para el
ecosistema desde el sentido de la

conservacion.

Asi las cosas, es notorio pues la forma
en que los aprendices empiezan a
relacionar los tipos de especie con su
ubicacion en cuanto al clima o la
alimentacion que esta lleve, lo
relevante de clasificar para conocer la
diversidad de especies en determinado
ecosistema y las relaciones que entre
estas especies se pueden tejer.
Cuestion que no plantean Unicamente
para el reino animal, sino que va mas

alla. Asi como el cuidado que se debe




4. Resultados y andlisis de la intervencion

57

plaga, cosas similares, asi que se
tiene que saber todo eso para poder
prevenir problemas y desequilibrios

en el ecosistema

Es importante para saber como
funcionan y qué tienen en comun

cada especie

tener cuando se “piensa introducir

determinada especie.

Si ya que con eso se puede saber si

las especies se pueden reproducir

Si, porque cuando se les requiere
realizar un estudio al animal se
necesita saber su taxonomia y de
donde proviene, para poder saber con

qué tratan

Si, porque es la ciencia que clasifica
y da nombre a los organismos
animales,

vegetales, hongos,

bacterias y otros organismos.

10

Es importante para identificar los

reinos, clases, etc.

Este segundo grupo de respuestas van
mas enfocadas a la clasificacion

taxonomica para identificar, para
investigaciones de tipo reproductivas
y de reconocimiento. Aunque si bien
es importante dentro del marco de la
investigacion planteada, se considera
que con los aprendices de esta muestra
se debe profundizar aun méas en la

relacion especie — entorno.

la importancia de la diversidad de especies con el equilibrio del ecosistema a partir de
factores tales como la alimentacion o la reproduccion. Incluso, yendo mas alla de las
respuestas dadas y revisando la postura dialdgica durante la socializacion del taller, nos
encontramos con comentarios de los aprendices frente a la indagacion de lo que pasa en
un ecosistema cuando desaparece una especie, tales como “es que cada que se extingue
una especie se tienen que extinguir otras detras porque de una especie dependen mas

especies” 0 “meter una especie que no este en ese habitat puede causar una plaga ... afectar

En estas respuestas se hace evidente como la mayoria de los aprendices relacionan

a los animales propios del lugar entonces por eso es importante... porque hay muchos
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animales que los trae la gente y resultan plagas porque se alimentan de cosas de las que se
alimentaban otros que estaban alli”. Esta socializacion se hace importante en la medida en
que permite conocer las posturas frente a una situacion particular y alli, a partir de esto
poder visualizar “la factibilidad y necesidad de desarrollar enfoques pedagogicos que
despierten una mayor sensibilidad, compromiso y responsabilidad desde las propias
elecciones éticas de los seres humanos, permitird generar éticas que, si bien son

antropogénicas, no sean antropocéntricas” (Sauvé, 2015)

Luego del taller basico de taxonomia, se trabajd en la clasificacion de las especies
de mariposas que se habian encontrado en el primer momento; aqui, los aprendices
pudieron constatar la variedad de especies de mariposas que estaban llegando gracias a las
varias plantas que las atraen entre las que se cuenta el conjunto que hay sembrado en el
mismo mariposario. Esta clasificacion taxondmica aport6 a la ampliacion del lenguaje en
los aprendices, enfocado a responder al principio del conocimiento como lenguaje,
permitiéndoles a los aprendices apropiarse de ese nuevo lenguaje vy, a la vez, de esa nueva

manera de percibir el mundo.

Como ultimo momento de la estrategia se planted, tal como se muestra en la figura
6, la observacion del documental del canal RTVE “sexo, mentiras y mariposas™; en €l los
aprendices pudieron corroborar muchas de las cosas que habian vivenciado gracias a la
existencia de ese laboratorio abierto que es el mariposario; entre lo que alcanzaron a
evidenciar es de destacar la importancia de garantizar lugares “oasis” para el cuidado y
preservacion de especies polinizadoras en cada una de las etapas o fases de su desarrollo.
En la discusion y cierre acerca de lo observado en el documental y teniendo como base la
pregunta de si consideraban importante velar por la conservacion de las mariposas, todos
los aprendices coincidian en que si lo era y entre los argumentos dados por ellos se
encontraron opiniones como “porque las mariposas son uno de los principales
polinizadores de las flores”, “porque son muy importantes para la flora y la fauna”, “si

porque nos dan aire limpio... pues, nosotras también respiramos por ellas... pues, todo

afecta” 0 “También tenemos oxigeno porque ellas polinizan” haciéndose evidente como



4. Resultados y andlisis de la intervencion

59

para ellos es claro el rol de las mariposas en el ecosistema.

Figura 3. Socializacion del documental "sexo, mentiras y mariposas"

Adicional a ello, también se interrogdé sobre lo que mas les habia Ilamado la
atencion en el video observado, a lo que una aprendiz contestd; “lo que mas me llamo la
atencion fue al principio cuando estaban ahi las orugas... me parecié muy bacano porque
pues yo solo he visto las del mariposario” esto, teniendo en cuenta que la planta
predominante en el mariposario es la Asclepia por lo que la oruga que méas se encuentra
en el lugar es la de la mariposa Monarca. En otra intervencién, otra aprendiz opina que
“Lo que méas me llamo la atencidn es que por ejemplo los diferentes colores que tienen las
alas de la mariposa y que cada flor o sea tiene una mariposa especifica. O sea, una

mariposa nace donde le gusta la flor” evidenciando la apropiacion frente al concepto de la
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relacion mariposa — planta hospedera.

Hasta aqui, es importante resaltar como la estrategia cumple con los Lineamientos
curriculares de ciencias naturales del MEN (1998), los cuales sefialan el deber de la escuela
en cuanto a la educacion de los individuos y las colectividades para la comprension
compleja del ambiente y asi ellos puedan construir acciones positivas frente a la relacion

hombre- sociedad- naturaleza.

4.4 Analisis de la evaluacion del impacto de la estrategia
de ensefianza a través del cuidado y apropiacion de los
aprendices sobre el entorno.

Para llevar a cabo la evaluacion del impacto de la estrategia de ensefianza se
propuso a los aprendices la elaboracion de un cuestionario en Google forms (ver anexo 3).
Este formulario estaba compuesto por tres tipos de preguntas: abiertas, de seleccion
maultiple con Unica respuesta y de escalas de valoracion enfocadas a determinados espacios

del colegio.

Para analizar el nivel de apropiacién de los aprendices sobre el entorno, en la
primera pregunta se puso la imagen de un salon de clases lleno de basura en el que se
encontraban estudiantes trabajando, al indagar acerca de la opinion de los aprendices para
trabajar en un espacio asi, se encuentra que ellos coinciden en que el espacio es
desordenado, adicionalmente muchos de ellos comentan que son los mismos estudiantes
los responsables de que el espacio se encuentre tan sucio y que es a ellos a quienes les
falta compromiso con el espacio. Asi, ante la pregunta acerca de la accion que desde cada
uno se llevaria a cabo para mejorar el espacio, los aprendices coinciden nuevamente en
poner manos a la obra para limpiar el sitio, plantean la prohibicién de comer en el sal6n
como estrategia para evitar que se llene de basuras e incluso algunos van mas alla al

comentar que les manifestaria a los comparieros que no es una forma saludable de estudiar.
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¢De quién consideras que es la responsabilidad de mantener los espacios del
colegio limpios y ordenados?

13 respuestas

@ Personal de limpieza

@ Personal de mantenimiento
Tutores

@ Directivas

@ Aprendices

@ La comunidad educativa en su conjunto.
Cada quién debe estar pendiente.

Figura 4. Percepciones frente a la responsabilidad del cuidado de los espacios

Por ultimo, frente a la pregunta orientada a la responsabilidad del cuidado de los
espacios, es de resaltar que, aungue se les dio varias opciones de respuesta a los aprendices
(ver figura 7), una parte de ellos indica que la responsabilidad es de ellos mismos y otra
parte, la cual corresponde a la mayoria de los participantes, indicaron que la
responsabilidad es de la comunidad educativa en conjunto. También se pidid la
justificacién de la respuesta y en dicha justificacion, los aprendices comentaron cuestiones
como que regularmente son ellos los que mas ensucian, que todos deben estar pendientes

del lugar de trabajo o que las cosas son de todos.

También, buscando observar las percepciones de los aprendices frente a ciertos
lugares clave del colegio y, tomando evidencia de los mapas parlantes que uno de los
bienes o sitios comunes més preciados fue la cancha de futbol, se orient6 otra pregunta a
indagar por las sensaciones de los aprendices al entrarse de que otro aprendiz la dafia. Al
respecto, la respuesta comun estuvo enfocada a que quien la dafidé debe encargarse de
arreglarla pagando por ello e incluso algunos mencionaron sanciones como no dejarlo

volver a utilizar la cancha. El sentimiento comun: tristeza y enojo.

Hasta aqui, las preguntas se enfocaron en un preambulo para llegar al analisis de
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las percepciones con las que los aprendices quedaron frente a la apropiacion del
mariposario como bien institucional y comunitario; asi las cosas, se prosiguio indagando
acerca del primer lugar al que los aprendices decidieron dirigirse cuando se puso la
actividad de buscar mariposas, al respecto la mayoria de los aprendices sefialaron que al
mariposario (tal y como ya se comentd), argumentando cuestiones como que el lugar esta
disefiado para albergarlas, que era ldgico encontrar mariposas alli por la gran presencia de
flores o que las plantas que alli estan ubicadas tienen la finalidad de atraerlas. También se
cuestiond acerca del conocimiento que ellos tienen sobre la funcion del sitio, a lo que
varios mencionaron aspectos tales como mejorar el medio ambiente, acercar a los
aprendices al conocimiento de las mariposas o conocer los tipos de mariposas que habitan

en el lugar y el proceso de polinizacion en el cual ellas estan implicadas.

Algunos meses atras, posterior a la construccién del mariposario, este resulto,
como se muestra en la figura 8, dafiado con una abertura en la malla la cual, aparentemente
fue hecha con un objeto cortopunzante y que, para poder repararla, hubo que tejerla con
hilos.

Figura 5. Abertura hecha a la malla del mariposario

La situacion se aprovechd en la presente evaluacion para analizar el grado de
sentido de pertenencia por parte de los aprendices puntualmente por el mariposario, por lo
que se preguntd acerca de la impresion de ellos frente a este suceso; las respuestas de los
aprendices en esta ocasidn, al igual que con la cancha de futbol, iban enfocadas a encontrar

a los responsables e implementar sanciones para que este tipo de sucesos no se volvieran
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a presentar, ademas del reconocimiento del papel de los estudiantes en su construccion,
por lo que no entienden la razon de ser de dicho dafio, también resaltan el sentimiento de

tristeza por el suceso.

De este primera indagacion acerca de las sensaciones de los aprendices sobre un
espacio descuidado producto del poco sentido de pertenencia y poca apropiacion de ellos
mismos sobre el lugar que habitan cabe resaltar, tal como lo menciona Arenas et al (2009)
en su trabajo sobre el Estudio de las mariposas en la Institucion Educativa Las Damas del
municipio de Calamar (Guaviare, Colombia), una estrategia en la busqueda de conciencia
ambiental, como la visita y reconocimiento sobre determinados espacios permiten
“fortalecer valores de respeto, responsabilidad y solidaridad, generando sentido de
apropiacion; primer paso en la incorporacion de una Conciencia Ambiental, lo cual es
prioritario en la busqueda de soluciones a problematicas ambientales particulares de la
comunidad”. Ello debido a que estos dos sitios son constantemente frecuentados por los
aprendices, la cancha de futbol porque es el lugar mas comun en el que departen durante
sus descansos y el mariposario porque durante el proyecto fue el sitio mas visitado,
estudiado y cuidado; en cierta medida se puede afirmar que son sitios que en las

representaciones de los aprendices guardan cierto grado de afioranza.

Luego de las preguntas, dentro del mismo formulario se les pidio a los aprendices
que valoraran de 1 a 5, siendo uno poco y cinco mucho, la importancia en cuanto a cuidado
y disfrute que, desde su interés, tienen algunos espacios del colegio tales como la cancha
de futbol, la granja, la huerta, el mariposario, el parquecito y el ajedrez. La valoracion para

cada sitio por parte de los aprendices se muestra en la figura 9.
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La cancha de futbol La granja

13 respuestas 13 respuestas

7 (538%)

3(231%)

3(23.1%) 3(23.1%)

La huerta El mariposario

13 respuestas 13 respuestas

5 6 (46.2 %) 4 4(30.8 %)

4(30.8 %)

3(23.1%)

2(15.4 %)

El parquecito El ajedrez

13 respuestas 13 respuestas

4(30.8 %)

3(23.1%) 3(23.1%)

4(30.8 %)

2(15.4%) !
00%) 00%)

Figura 6. Comparativo de la importancia por sitios del colegio

En estas graficas podemos apreciar como los aprendices, pese a reconocer
anteriormente que uno de los sitios principales del colegio era la casa, donde precisamente
se encuentra ubicado el ajedrez, es el sitio que mas puntuaron entre poco y ningun valor;
por el contrario, puede decirse que el lugar mas representativo para ellos es la cancha de
fatbol puesto que la mayoria de aprendices la ubico en una posicion con mucho valor al
igual que el parquecito. Entre los sitios posicionados con niveles entre neutral y mucho
valor, se ubicaron la huerta, la granja y el mariposario. Sin embargo, es de anotar que estos
espacios para el disfrute de la naturaleza no pasan desapercibidos, puesto que més adelante
en el formulario se indag6 acerca de si falto algun espacio importante y los aprendices no

dejaron por fuera el sendero y el estanque de los peces.

Acerca de los espacios favoritos para los aprendices, mencionados en la escala de
importancia, la mayoria, como era de esperarse, se decantd por la cancha de futbol, pero
también citaron al ajedrez, la granja y el mariposario; este ultimo segin un aprendiz porque

“es un espacio tranquilo y agradable”.
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La Gltima pregunta del formulario iba enfocada a cuestionar a los aprendices sobre
la apropiacion y cuidado que desde la percepcion de ellos hay de la comunidad educativa
en general sobre los diferentes espacios, en ella se encontro que la percepcion general que
tienen es que falta apropiacion sobre los espacios, puesto que “no cuidan el colegio como
deberia ser por que dejan la basura tirada y no organizan nada”, también comentaron que
“No todos tienen ese sentido de pertenencia y por eso no saben valorar lo que tienen”,
haciendo referencia aqui a la importancia de ganar sentido de pertenencia para poder
manifestar una apropiacion y cuidado sobre el medio. Otro aprendiz comentaba que “Creo
que los aprendices ignoran todo lo que no les afecta directamente” donde se hace evidente
que desde la percepcion de ellos es importante conocer y salir de esa ignorancia

mencionada para, en cierto modo hacerse participes y sentir que son afectados.
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5. Conclusiones y Recomendaciones

5.1 Conclusiones

Luego de analizar los resultados obtenidos en el presente trabajo se puede concluir en
primer lugar que, parte de los aprendices con los que se llevd a cabo la estrategia de ensefianza
estuvieron implicados en la construccion del mariposario y ya mostraban cierto grado de
apropiacion por el mismo incluso desde antes de llevar a cabo la estrategia; ademas, es de
resaltar como hay un reconocimiento del lugar dentro de las dinamicas de la institucién
educativa y que es un lugar el cual a futuro los aprendices quisieran continuar conservando
dentro de esas mismas dinamicas, ello lo evidencia el hecho de que la mayoria de los
subgrupos lo hayan plasmado y contemplado en la planeacién del mapa futuro que

elaboraron.

La estrategia llevada a cabo fue de corte constructivista, partiendo de los proyectos
de aula, mediada por una metodologia activa la cual es la que se imparte de por si en la
institucion educativa y, tomando para ello algunos de los principios planteados por Moreira
en su propuesta de aprendizaje significativo critico. Esta estrategia tuvo como propdsito
inicial acercar a los aprendices al conocimiento y profundizacion del espacio partiendo del
estudio de importantes polinizadores como son las mariposas y analizando la importancia
que estas tienen para la conservacion del ecosistema y, de este modo, resaltar a su vez el valor
en cuanto a significado de la existencia de este tipo de lugares, todo ello aunque si bien los
mapas parlantes ya habian evidenciado en cierto grado un reconocimiento del espacio por
parte de algunos aprendices, era importante profundizar en las razones de este sitio de forma

mas integral para ganar una apropiacion mayor.

Al implementar la estrategia, fue fundamental tomar como punto de partida lo
propuesto por el MEN y otros autores adoptados en el presente trabajo acerca de la
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importancia del conocimiento cientifico como base en el entendimiento y el cuidado medio
ambiental; por lo que profundizar en la diversidad que nos rodea, puntualizando en las
mariposas, analizando la importancia que estas tienen para el ecosistema y, por lo tanto, lo
fundamental de la construccion de laboratorios vivos como el mariposario, teniendo en
cuenta que las maneras de cultivo actuales, por ejemplo, tienden a acabar con este tipo de
insectos, logré demostrarles a los aprendices lo fundamental que son las especies en general
para el ecosistema y lo que puede suceder cuando hay un desequilibrio en el medio por la

pérdida de alguna de ellas.

Por altimo, en cuanto a la evaluacion de la estrategia llevada a cabo, se puede concluir
que si bien los resultados demuestran que por parte de los aprendices el lugar mas relevante
del colegio no es el mariposario en si, como se menciond anteriormente, es evidente que
dentro del imaginario de ellos hay cierto grado de aprecio, apropiacion y pertenencia por el
lugar, esto se muestra en las mdltiples manifestaciones reveladas frente a las varias
sensaciones que transitaron luego del dafio hecho a la malla, por ejemplo. Lo interesante es
que ese aprecio, apropiacion y pertenencia no sélo se queda alli, sino que trasciende a otros
sitios del colegio, mostrando en cierta forma, el cuidado y apropiacion de los aprendices por

el entorno en su totalidad.

Es importante sefialar tres aspectos claves en la linea de continuidad del presente
trabajo; en primer lugar, desde el aporte a la institucion y tal como se mencion6
anteriormente, el mariposario es un espacio vivo de investigacion y de formacién que se une
a los ya existentes (la granja, la huerta, entre otros). Si bien en un inicio se tomo simplemente
como un espacio mas, es notoria la forma en que, hasta la realizacion de esta investigacion,
logré ganarse un importante lugar en las representaciones sociales de la comunidad
educativa, llegando al punto de que aprendices, tutores y padres de familia preguntaran por
su estado, queriendo aportar a su mantenimiento y mostrando interés por ingresar alli de
forma constante. En segundo lugar, gracias al reconocimiento que ha ganado el mariposario
en la comunidad educativa, es notorio el interés de las directivas de la institucion por

mantener el espacio, poniendo su cuota desde su construccion y mantenimiento hasta el
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ofrecimiento a aportar todo lo necesario para que el sitio se mantenga y conserve,
garantizando asi la continuidad en la elaboracion de proyectos ambientales puesto que ya
hace parte de los Proyectos Educativo Ambientales (PRAE) de la institucién reconocido
incluso a nivel municipal. En tercer y Gltimo lugar, es de resaltar lo valioso de estos espacios
de aprendizaje en las instituciones educativas; si bien puede que existan instituciones en las
gue no haya el suficiente espacio en cuanto a planta fisica para su construccién, es de aclarar
que en proceso de investigacion de encontro que se pueden adoptar mariposarios en miniatura
a manera de terrarios donde se puede hacer visible la importancia ecoldgica y ambiental de
este tipo de espacios a la vez que le aporte a los docente en la elaboracidn desde sus proyectos

de aula hasta sus proyectos ambientales ya yendo a lo mas macro.

Cabe resaltar, en el proceso de implementacion de este tipo de estrategia, la iniciativa
que tuvieron los mismos aprendices, al igual que la implicacion directa de las familias en la
construccién y mantenimiento del mariposario, cuestion que permite una apropiacion directa
y mas visible, dandole un toque diferente a que si hubiera sido simplemente iniciativa de un
docente y ya. Cuestion que ademas permite que se le dé continuidad al proyecto (al ser de
construccion comunitaria) en caso tal de que alguno de los implicados llegue a faltar.
También es importante respetar los miedos y fobias que los aprendices puedan presentar en
el proceso (aunque se arpende a tenerles carifio y verles lo bello, no todas las personas gustan
de los “gusanos” como suele llamarsele a las orugas) por lo que a esos aprendices que
muestran resistencia ante los insectos, se pueden incentivar asignandoles tareas que no tengan

que ver con las orugas (cuidado de plantas, por ejemplo).

Con la finalidad de incentivar la reutilizacion de ciertos materiales cotidianos, se
sugiere que se aproveche al maximo todo lo que se pueda aprovechar. Para ello se necesita
de mucha creatividad, pero nada sobra. Una botella se puede convertir en un semillero con
dispensacion automatica de agua, un recipiente plastico de postre se puede convertir en las
casas para los huevos y pedazos de madera se pueden usar como letreros para sefializar el

proceso.
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5.2 Recomendaciones

Tomando el presente trabajo en prospectiva, se recomienda evaluar la estrategia
Ilevada a cabo, ello puesto que si bien la planteada aqui puede considerarse con un impacto
positivo para la consecucion de los objetivos planteados, es de considerar que se podria
hacer mayor fuerza al enfocar las actividades de dicha propuesta con més profundidad en
la metodologia activa y en un aprendizaje constructivista desde la implementacion de las
TIC, por ejemplo, sabiendo que en la actualidad hay multiples simuladores y aplicaciones
gue nos puede servir para analizar el comportamiento de las especies en un medio y, de

esta forma, poder estudiarlas a profundidad para generar la apropiacion que se pretende.

Por otro lado se hace fundamental la vinculacién a la propuesta de otros docentes
que la construyen y aporten desde su area, ello teniendo como base en primer lugar el
hecho de que la educacion ambiental no tiene por qué seguir estando relegada
exclusivamente al docente de ciencias naturales y, en segundo lugar, que la metodologia
constructivista para que tenga la suficiente fuerza, requiere de la orientacién no Unicamente
de un area en si, sino de un conjunto de areas que se enfogquen en responder a un fin

especifico.

Ademés de lo anterior, seria interesante observar a futuro como al continuar
trabajando en este tipo de proyectos escolares, integrandolo con actividades propias de las
dinamicas de la institucion como la Feria de las ciencias, en la cual se proponen proyectos
de investigacion a partir de los intereses y gustos de los mismos aprendices, esa
apropiacion y reconocimiento de los variados sitios del colegio, no solo del mariposario,

van ganando fuerza en las percepciones de la comunidad educativa en su conjunto.

Finalmente, se considera que estrategias de este tipo deberian implementarse en
otras instituciones educativas con el fin de que los aprendices adquieran valores reales de

apreciacion y cuidado del ambiente.
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Anexo 1: Proceso de construccion del
mariposario
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Anexo 2: Taller basico de taxonomia

v,
Regy;q_'_Emrlm
“TALLER BASICO DE TAXONOMIA™
Para: Ciclo 4 - Sabaneta
APRENDIZ:

1. Seleccione tres seres vivos diferentes de su agrado y complete la siguiente tabla

(slguiendo el ejemplo) con la respectiva clasificacion taxonémica para cada especie:
Clasificacién
Scnsica Hombre
Dominio Eukaria
Reino Animalia

[ Filum Chordata
Clase Mammalia
Orden Primates
Familia Hominidae
Genero Homo
Especie Homo sapiens

2_ A continuacion se muestra la clasificacion taxonomica del perro y el lobo:

Reino: Animal
Filo: Cordados
Clase: Mamifero
Orden: Carnivora
Familia: Canidae
Género: Canis
Especie: Familiaris

Reino: Animal
Filo: Cordados
Clase: Mamifero
Orden: Carnivora
Familia: Camdae
Género: Canis
Especie: lupus

Tomado y modificado de: https://colegiosancarlosquilicura.cl/wp-
content/uploads/2020/05/1%C2%BA-BIOLOGIA_RETROALIMENTACION-GUIA-N%C2%BA7-Y-GUIA-
N%C2%BAB_25-AL-29-MAYO.pdf

Reggio Emilia
a) Mencione por lo menos 3 caracteristicas que los hace parecidos.

b) Mencione por lo menos 3 caracteristicas que los hace diferentes.

c) ¢a qué nos referimos cuando hablamos acerca de especie?

3. ¢Es importante para el ecosistema conocer la clasificacion taxonémica de los
seres vivos? Justifique su repuesta

Tomado y modificado de: https://colegiosancarlosquilicura.cl/wp-
content/uploads/2020/05/1%C2%BA-BIOLOGIA_RETROALIMENTACION-GUIA-N%C2%BA7-Y-GUIA-
N9%C29%BA8_25-AL-29-MAYO.pdf
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Anexo 3: Evaluacion de la estrategia de
ensefnanza
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Anexo 4 : Formato del consentimiento
informado enviado y firmado por las
familias

a W
"

J . ﬁk UNIVEREIIAD
a F9IE NACIONAL
A, | Y DECOLOMEALL

wlig FEDE MIDLLLIN
Raggia Emilia
ASUNTO: Consentimiento informado a familas de aprendices

Colegio Reggio Emilia sede Sabaneta — Universidad Macional de Colombia sede Medeallin
io:

Mayor de edad y en mi condicidn de (marcar con una X):
Madre:[] Padre:[] Acudiente:[_] Representante legal: []

dal{la) aprendiz de __ aflos de edad, perteneciente a ciclo
4, declaro que he sido informada{a) acerca de la publicacion de fotografias de nuestro{a)
(mi) hijo(a) y demés material como parte de la socializacidn y divulgacion del proceso de
inwestigacidn “Aprender haciendo: la huerta escolar y &l mariposario, una propuesta de
enseflanza en ciencias naturales gue moviliza la educacidn ambiental en la metodologia
Reggio Emilia” de la tutora Leidy Yesenia \illegas Villegas para optar por el titulo de
Magister en Ensafftanza de las Ciencias Exactas y Naturales de la Universidad Macional de
Colombia, sede Medellin. El cual tiene por objetive general: “Disefiar una estrategia de
enseflianza en ciencias naturales gue propicie el aprovechamiento de espacios tales como
la huerta escolar y el mariposario, permitiendo movilizar la educacidn ambiental en los
aprendices del colegio Reggio Emilia buscando generar en ellos cuidado ¥y apropiacian
sobre el entormo”™. Entendemos, ademas, que dicha divulgacidn es con fines académicos y
sin animo de lucro.

La informacidn suministrada por nuestro{a) (mi) hijo{a) serda confidencial. Los resultados
podran ser publicedos o presentados en reuniones o eventos con fines académicos sin
revelar su nombre o datos de identificacion.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados v de forma
consente y voluntaria, doy consentimiento para la participacion de nuestro{a) (mi) hijo{a)
an las publicaciones de la investigacion “Aprender haciendo: la hwerta escolar y el

mariposario, una propuesia de ensefianza en ciencias naturales que moviliza la educacicn
ambiental en la metodolegia Reggio Emilia™

Lugar: Firma de |la madre o padre: Ce
Firma del acudiente: C
Fecha: Firma del aprendiz: Tl

Un mundo por descubrir
Grupe Empresanial Innaovaciin Educabva 545 « M. 801,231 5206 « Camrera 45 A # 80 sur 72 Sabaneta-Anboquia
Coedular 5008110842 « waew. reggoemilia.edu.co « Email: secretaraacademica regpioemiliaedu oo



